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Resumen

Las instituciones de educacién superior tienen entre sus temas de agenda la mejora de la
calidad de su oferta educativa, el disefio y desarrollo curricular, la formacion docente y los
procesos de ensefianza aprendizaje y evaluacion, velando por el cumplimiento de estandares
que permitan una formacion integral de sus graduados.

En este sentido, la presente investigacion tiene el propdsito de interpretar la
percepcion que tienen los estudiantes respecto a la asignatura Catedra Rubén Dario en la
Universidad del Valle, de Managua, en relacidn con las estrategias de ensefianza y evaluacion
implementadas en el periodo septiembre-diciembre 2022; esta asignatura se considera de
identidad Universitaria y de formacion general.

El estudio tiene un enfoque cualitativo, de caracter descriptivo y de enfoque
fenomenoldgico. El universo estuvo conformado por 115 estudiantes que inscribieron la
asignatura Catedra Rubén Dario en el cuatrimestre septiembre- diciembre 2022, en los turnos
regular, sabatino y dominical. Asimismo, se tomo en consideracién a tres docentes que han
impartido la asignatura, uno de ellos entre los afios 2013 al 2015. La recopilacion de datos se
efectud a través de las técnicas de entrevista, observacion y revision documental.

Los resultados analizados muestran que la asignatura tiene oportunidades de mejora
respecto a las estrategias de ensefianza y evaluacion, tomando en cuenta las experiencias
vividas por los estudiantes durante las clases, que influyen en la percepcion que tienen ellos

hacia la materia.



Se plantean recomendaciones para el trabajo docente, asi como la revision del
programa de asignatura, que sera una decision de las autoridades competentes.
Palabras Clave: Percepcion de los estudiantes, estrategias de ensefianza, estrategias

de evaluacion, Rubén Dario.
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1 Introducciéon

El desarrollo de investigaciones sobre la calidad en la educacion superior es un factor
predominante que deberia preocupar a todas las instituciones dedicadas a este servicio. En
este sentido, la educacion superior requiere de estudios y revisiones constantes que
proporcionen respuestas efectivas a los jovenes estudiantes, teniendo en cuenta sus
particularidades, y que al mismo tiempo satisfagan las demandas de la empresa moderna.

El papel de la institucion, de los docentes y de los estudiantes, se establece en un
triangulo equilatero, en donde cada uno mantiene el mismo nivel de importancia para el logro
del gran objetivo: la ensefianza, el aprendizaje y la construcciéon de un futuro exitoso. La
educacidén se ve como un proceso de accion continua: aprender, desaprender, reaprender, ya
que nos enfrentamos a escenarios cada vez mas exigentes que requieren la busqueda
constante de calidad educativa.

Dentro de este contexto, encontramos las asignaturas de formacion general dentro
del plan de estudios de un estudiante universitario y la escasa relevancia que se les otorga
para el logro de un profesional integral. Por ello, las habilidades blandas como el liderazgo,
trabajo en equipo, organizacion, creatividad, resolucion de conflictos, comunicacion, entre
otras, no se desligan de la carrera que cada estudiante decide cursar, al contrario, todas
contribuyen para obtener ese valor agregado de un profesional. De ahi la importancia de
revisar los programas de estas asignaturas, especialmente aquellas que trascienden y se
implementan como eje transversal dentro de todos los planes de estudio y se conciben como
asignaturas de identidad universitaria.

La Universidad del Valle, consciente de esta problematica, incluye en sus planes de

estudios al menos seis asignaturas de formacion general con el fin de promover y desarrollar



competencias y habilidades en el quehacer profesional de sus graduados. Entre estas podemos
mencionar: Orientacion Universitaria, Liderazgo, Cultura de Paz y Catedra Rubén Dario.

La Catedra Rubén Dario es la asignatura que nos ocupa en el presente estudio. Ha
sido impartida en la Universidad del Valle desde su fundacion, en 1997, y desde entonces ha
experimentado diferentes transformaciones en la bdsqueda de una mejora constante. Sin
embargo, hasta la fecha, es vista por muchos estudiantes con poco o nulo interés.

La presente investigacion aborda la percepcion que tienen los estudiantes de la
asignatura Catedra Rubén Dario en el periodo de septiembre a diciembre de 2022, en el turno
regular, sabatino y dominical, con relacidn a las estrategias de ensefianza y evaluacion.

En el aspecto préactico, es necesario contribuir a la busqueda continua de la calidad
educativa, de modo que las conclusiones y recomendaciones obtenidas en el presente trabajo
de investigacion coadyuven al fortalecimiento de la asignatura, con el fin de lograr una
percepcion positiva en los estudiantes sobre la misma y que pueda incluso ayudar a las
autoridades académicas en la toma de decisiones.

En la investigacion se analizan diferentes aspectos relacionados con la asignatura:
el programa institucional (los objetivos, el contenido tematico, la carga de horas teéricas y
practicas), las estrategias propuestas en el programa y las que realmente se implementan en
el aula de clases, los exdmenes que se practican, asignaciones, tareas y guias, consideraciones
de los docentes, percepciones de los estudiantes, sus caracteristicas socioculturales, asi como
varias observaciones, todo con el fin de responder a los objetivos de la investigacion.

Al final de la investigacion, se detallan algunas recomendaciones que faciliten la
mejora continua en la asignatura en cuanto a las estrategias de ensefianza y evaluacion.

1.1 Antecedentes y contexto del problema
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1.1.1 Antecedentes del Problema

La Universidad del Valle integra la asignatura Catedra Rubén Dario en cada uno de los planes
de estudios ofrecidos, con el fin de graduar estudiantes que, ademas de adquirir destrezas en
su profesion, también aprecien el aporte literario de los escritores nacionales, especialmente
del Principe de las Letras Castellanas.

El programa de la asignatura Catedra Rubén Dario se define como una asignatura
de formacion general que contribuye al fortalecimiento en los estudiantes de la identidad
nacional y cultura nicaragliense. En esta asignatura se reconoce la contribucion de Dario a la
literatura hispanoamericana como digno representante y Principe de las Letras Castellanas
(Univalle, 2021).

La asignatura se ubica en los Gltimos cuatrimestres de cada carrera; es de caracter
obligatorio y debe ser cursada y aprobada, sin derecho a convalidacion o asimilacion de
créditos.

Pese a los esfuerzos institucionales, el proposito esperado no se ha cumplido en su
totalidad debido a la actitud de los estudiantes, quienes no muestran interés en los contenidos
que se les imparten y, en lugar de apreciar la obra del poeta Dario, muestran apatia, prefieren
abandonarla o reprobarla. En otros casos, permanecen activos, pero su motivacion
disminuye, al igual que su rendimiento académico.

Al abordar el problema que enfrenta esta institucion educativa, se busca encontrar
los factores que lo provocan, desde la percepcién de la esencia, estructura y significado de la
asignatura por parte de los estudiantes, retomando sus experiencias vividas en relacion con
las estrategias de ensefianza y evaluacion. De alli se pueden derivar recomendaciones que
eviten decisiones institucionales precipitadas, como la exclusion de la asignatura del plan de

estudio.
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Por ello surge el interés de proponer la siguiente idea de investigacion: "Percepcion
que tienen los estudiantes que cursan la asignatura Catedra Rubén Dario en la Universidad
del Valle, en la ciudad de Managua, en relacion con las estrategias de ensefianza y evaluacion
implementadas en el periodo de septiembre a diciembre de 2022". Los resultados de este
estudio contribuiran a la formulacion de acciones que proporcionen soluciones al problema
relacionado con la asignatura y generen los cambios pertinentes.

La Catedra Rubén Dario se ha impartido desde que se fundo la Universidad del Valle
en 1997. Desde su inicio, la evaluacion final de la asignatura consistia en una actividad de
poesia coral en la institucién, donde los estudiantes declamaban poemas del Principe de las
Letras Castellanas. Posteriormente, se decidié realizarla en el Teatro Nacional Rubén Dario.

Desde el ensayo preliminar, se observaba el estrés, el panico escénico, la
incomodidad o la indolencia en ciertos estudiantes debido a las exigencias y la presion para
lograr la exquisitez en la actividad artistica en la que se declamaban poemas de Rubén Dario.
Esto implicaba dedicacion, disciplina, resiliencia y dominar técnicas de expresion oral y
corporal. Sin embargo, la presentacion en el teatro era motivo de orgullo y motivacion.

El contenido del programa de la asignatura no solo se enfoca en la poesia coral, sino
también en apartados teoricos sobre la biografia del poeta, el estudio de sus obras y las
diferentes facetas de su vida.

En el afio 2014, tuvo lugar la Gltima presentacién de poesia coral en el Teatro
Nacional Rubén Dario (TNRD) por los alumnos de la Universidad del Valle. Aunque se
decidi6 que las declamaciones obligatorias ya no se efectuarian en el teatro sino dentro de la
universidad, persistio la apatia hacia la asignatura por parte de los estudiantes. La situacion
sigue vigente y los resultados no son halagadores: bajo rendimiento académico,

desmotivacién y ausencias, situaciones que han sido reportadas por los docentes. En este
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sentido, se ha realizado un andlisis de las calificaciones de enero de 2021 a mayo de 2022 y
el promedio de reprobados asciende a un 29% (veéase Anexo No. 1).

Es posible que la falta de apropiacion de la asignatura por parte del estudiantado
esté influenciada por diversos factores: las estrategias de ensefianza implementadas por los
docentes, las formas de evaluacion, los habitos de lectura y el estilo literario del poeta, cuyo
contenido se caracteriza por usar un vocabulario culto, figuras retoricas y referencias a
elementos mitologicos, que demandan un gran nivel de analisis e interpretacion para
garantizar una correcta comprension durante su estudio.

En 2020, la pandemia global de COVID-19 oblig6 a las universidades a cerrar sus
puertas e impartir sus clases de manera virtual. Esto dificultd aln mas la ensefianza de la
asignatura y las posibilidades de mantener motivados a los estudiantes. Esta situacion se
mantuvo hasta inicios de 2021, cuando se retomaron algunas clases presenciales. Sin
embargo, debido a que la Catedra Rubén Dario siempre ha sido impartida en todas las
carreras y, por lo tanto, produce saturacion en los grupos, solo a través de la virtualidad se
logré el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera segura, segun los protocolos sanitarios
pertinentes. No obstante, esto fue en detrimento de la profundidad y el rigor académico con
los que se impartio previamente la clase, ya que las condiciones virtuales limitaban las
actividades entre estudiantes y docentes.

Durante el transcurso del afio 2022, aumento la cantidad de clases presenciales. Sin
embargo, la Catedra Rubén Dario se ha mantenido dividida entre grupos virtuales y
presenciales. Aun predominan las mismas limitantes mencionadas en relacion con la
asignatura.

1.1.2 Contexto de la Investigacion

Se ha procedido a la revisién de investigaciones relacionadas con las metodologias de
13



ensefianza, tanto a nivel nacional como internacional, para tener un punto de partida y
sustento para la presente investigacion.

En este sentido, Leonardo Velarde Davila, en el afio 2020, realizd para la
Universidad de San Martin De Porres, PerQ, una investigacion sobre Estrategias didacticas
para la ensefianza y difusion de la investigacion. En la misma, se plantea que se disefien o
innoven estrategias didacticas para fomentar el conocimiento y la investigacion. Esta
investigacion presenta un analisis cualitativo, cuyo objetivo fue analizar las estrategias
didacticas actuales, a partir de un diagnostico situacional, para luego plantear una serie de
consultas a expertos e investigadores diversos, priorizando los educadores y su relevancia en
la ensefianza.

En ella, se recomienda esmerar la ensefianza mediante estrategias didacticas tanto
clasicas como innovadoras, que ayuden a una mejor preparacién y formacion de
profesionales investigadores, mas apropiada a las exigencias modernas y donde se
desarrollen so6lidas competencias para investigar, analizar y proponer soluciones a los
problemas reales. Dentro de las didacticas clasicas e innovadoras, incluye el elemento
tecnoldgico de soporte a la educacién como es la ensefianza digital o en linea, el uso de
Internet y las plataformas virtuales.

Todo lo expuesto va en concordancia con la presente investigacién, ya que el
objetivo es la mejora continua, interpretar percepciones, estudiar procesos y analizar
estrategias que conduzcan a la calidad académica.

Otra investigacion relevante, realizada en el afio 2020 para la Universidad de
Cordoba, Colombia, es “La poesia en el aula: estrategias para fomentar la lectura en
estudiantes de educacion bésica secundaria”, cuya autora es Aura Cristina Pérez Vega. Se

desarroll6 con el objetivo de determinar la contribucion del uso de la poesia en el aula como
14



estrategia didactica para el fomento de la lectura de textos poéticos de educacion basica
secundaria. En los resultados, se evidencio que el proceso de la lectura motivacional obtuvo
resultados positivos y que el proceso de escritura se dio de manera gradual. La estimulacion
y creatividad juegan un papel esencial en el proceso de lectura del estudiante. Estar al dia con
nuevas técnicas didacticas que motiven la lectura es fundamental para el fomento de la
comprension y produccion creativa de textos.

Esta investigacion servira de referente tedrico y metodoldgico que permitira avanzar
en el desarrollo de la investigacion de manera satisfactoria.

Por otra parte, a nivel nacional, Diana Rodriguez presentd una investigacion en el
afio 2018 titulada “Estrategias metodoldgicas para el aprendizaje de la asignatura Taller de
Redaccion y Ortografia”, UNAN-Leon, sede-Somoto del departamento de Madriz,
Nicaragua. En esta investigacion se describen, identifican y valoran las estrategias
metodoldgicas aplicadas por el docente y se proponen otras favorables al aprendizaje de los
estudiantes. El estudio se justifico con el analisis de informacion que se recopilé mediante
instrumentos y técnicas que especifican la percepcion, implementacién y funcionalidad de
las estrategias.

El estudio reflejo que, en cuanto a las dificultades mas sentidas en las aulas de clase,
se presenta la carencia de la implementacion de estrategias novedosas, que a su vez se dejan
como propuesta en dicha investigacion. Asimismo, sostiene que los docentes carecen de
medios tecnoldgicos e iniciativa propia para impartir clases con creatividad e interés para los
estudiantes.

Los hallazgos encontrados sirven de soporte para un andlisis mas profundo de las
metodologias de ensefianza implementadas en asignaturas de formacion general y de

identidad universitaria, las cuales son vitales para la formacién integral de un joven
15



universitario, sin embargo, no siempre son vistas bajo esa perspectiva por parte de los
estudiantes.

En cuanto al andlisis de sistemas de evaluacion, Castillo E. (2016) en su tesis sobre
el Analisis de las estrategias evaluativas utilizadas por los/as docentes en el proceso de
ensefianza aprendizaje en la asignatura de Contabilidad | de la carrera de Administracién de
Empresas de UNAN-Esteli, manifiesta como principales hallazgos que las estrategias de
evaluacion se manifiestan de manera estereotipada y tradicional, la evaluacion es incoherente
con el proceso de ensefianza-aprendizaje o independiente del mismo, no retroalimenta estos
procesos y no informa al alumnado de las condiciones de la evaluacién. El estado actual
sugiere la emergencia de un nuevo paradigma de evaluacion basado en estrategias de
evaluacion diferentes, actualizadas y ajustadas a las necesidades educativas de los
estudiantes.

La lista de trabajos relacionados es amplia y valiosa; se torna importante analizar el
aporte metodoldgico de los citados anteriormente para el abordaje de la presente
investigacion y, por otra parte, para el tratamiento de las categorias referidas a las estrategias

de ensefianza-aprendizaje y de evaluacion que forman parte de este estudio.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo General

Interpretar la percepcion que tienen los estudiantes respecto a la asignatura Catedra Rubén

Dario en la Universidad del Valle, de la ciudad de Managua, en relacion con las estrategias

de ensefanza y evaluacion implementadas en el periodo septiembre-diciembre 2022.
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1.2.2 Objetivos especificos

1) Describir las caracteristicas socioculturales de los estudiantes que cursan la
asignatura Catedra Rubén Dario en Universidad del Valle.

2) Comprender las experiencias vividas por los estudiantes de la asignatura objeto de
investigacion, respecto a las estrategias de ensefianza y evaluacion, implementadas
por los docentes.

3) Analizar el programa de la asignatura Catedra Rubén Dario, considerando los
referentes institucionales que la fundamentan, particularmente el Modelo Educativo
de Univalle.

4) Proponer recomendaciones que contribuyan a la mejora de las estrategias de
ensefianza y evaluacion de la asignatura, considerando los aportes de los estudiantes

y docentes.

1.3 Preguntas de Investigacion
1.3.1 Pregunta central

(Cuadl es la percepcion que tienen los estudiantes respecto a la asignatura Catedra
Rubén Dario en la Universidad del Valle, de la ciudad de Managua, en relacion con las
estrategias de ensefianza y evaluacion implementadas en el periodo septiembre-diciembre

20227

1.3.2 Preguntas especificas de Investigacion

(Cuales son las caracteristicas socioculturales de los estudiantes que cursan la
asignatura Catedra Rubén Dario en Universidad del Valle?

(Cuales son las experiencias vividas por los estudiantes de la asignatura objeto de
investigacion, respecto a las estrategias de ensefianza y evaluacion implementadas por los

docentes?
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(Cudles son los elementos que conforman el programa de la asignatura Catedra
Rubén Dario?
(Qué recomendaciones podrian contribuir a la mejora de estrategias de ensefianza y

evaluacion de la asignatura, desde la percepcion de estudiantes y docentes?

1.4 Justificacion

La presente investigacion posee gran relevancia desde el aspecto tedrico, pues, aunque no
pretende crear, contrastar o ampliar nuevas teorias acerca de la percepcion del estudiante
sobre una determinada disciplina, si se basa en referentes tedricos sobre estrategias de
ensefianza y de evaluacion. Ademas, toma en consideracion teorias del &mbito psicolégico
que guardan estrecha relacion con los procesos de aprendizaje, como son la motivacion, las
actitudes personales del educando y los habitos de lectura.

En este sentido, lo innovador de este trabajo radica en que permitira validar dichos
referentes aplicados especificamente a la Catedra Rubén Dario, teniendo en cuenta que no
existe una amplia diversidad de teorias centradas en explicar como perciben los estudiantes
universitarios esta asignatura. En el transcurso de la investigacion, podran surgir teorias
emergentes relacionadas que contribuyan a entender la percepcion del estudiante hacia la
materia.

Cabe mencionar que el presente estudio es de tipo cualitativo, con un enfoque
fenomenolo6gico combinado con andlisis del discurso. Esto facilitara el andlisis de los tres
momentos del proceso: el inicio, la parte central y el final del cuatrimestre establecido para
la investigacion.

El estudio propone un camino metodoldgico diferente en relacion con las estrategias
de ensefianza y evaluacién de la asignatura Catedra Rubén Dario, ya que, hasta la fecha, no
se han encontrado las vias apropiadas para generar motivacion y rendimiento en los
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estudiantes que cursan la asignatura.

Es necesario sefialar que las universidades incluyen en su plan de estudio asignaturas
de identificacion institucional que marcan su diferenciay reflejan los objetivos que persiguen
en la formacion del estudiante. En este contexto, no solo se pretende formar profesionales
que dominen su campo laboral, sino también seres humanos con valores culturales. En este
escenario se desarrolla la disciplina Catedra Rubén Dario, que tiene un enfoque transversal
y fortalece las habilidades blandas de un profesional graduado en la Universidad del Valle.

Pese a los esfuerzos, no se ha logrado el propoésito esperado debido a la actitud de
los estudiantes, quienes no muestran interés en apreciar la obra del poeta Dario a través de
los contenidos de la asignatura. Esto ha generado preocupacion y el interés en indagar el
problema desde la percepcion del estudiante. Los hallazgos de la investigacién pueden
proporcionar herramientas metodol6gicas que ayuden a mejorar el abordaje de la asignatura,
beneficiando tanto a los discentes como a los educadores. Asimismo, la institucién podra

generar los cambios pertinentes para resolver el problema suscitado con la materia.

1.5 Limitaciones

Durante las diversas etapas de la investigacion, contamos con el apoyo institucional para
realizar observaciones aleatorias de las clases de la asignatura Catedra Rubén Dario (narradas
y filmadas) en cada grupo de clase de todas las modalidades y turnos.

No obstante, en las observaciones realizadas, puede surgir algun sesgo por parte de
los sujetos activos de la investigacion: docentes y estudiantes. Estos pueden mostrar un
comportamiento no habitual, influenciado por la presencia del observador.

Como medida preventiva, decidimos visitar los grupos objeto de estudio al inicio de
la clase, media hora después o en el segundo periodo. Consideramos que esta iniciativa fue
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acertada.

1.6 Supuestos Basicos

1.

Se supone que las estrategias de ensefianza y evaluacion, estan relacionadas con la
percepcion que tienen los estudiantes hacia la asignatura Catedra Rubén Dario, de la

Universidad del Valle.

Se supone que las experiencias vividas por los estudiantes durante el desarrollo de
la clase, influyen en su percepcion sobre las estrategias de ensefianza y evaluacion

de dicha asignatura.

1.7 Categorias, temas y patrones emergentes de la investigacion

Las categorias que se abordan como objeto de estudio en la presente investigacion son las

siguientes:

Caracteristicas socioculturales de los estudiantes
Imagenes y experiencias vividas por los estudiantes

Estrategias de ensefanza y evaluacion

En el proceso de la investigacion emergen otras categorias, entre las que destacan:

Falta de habitos de lectura
Aceptacion de la asignatura.
Prejuicios culturales
Motivacion

Participacion

Disciplina

Asistencia

20



2 Perspectiva Tedrica

En este capitulo se presenta el Marco Tedrico Referencial que sustenta la investigacion; se
exponen, también, los estudios mas recientes que fueran consultados con relacién al presente
trabajo, denominado como Estado del Arte y, finalmente, se expresa la declaracion de la
Perspectiva Teorica que se asume para efectos del presente estudio, misma que aporta al
andlisis y explicacion de los resultados que se abordan en otro de los capitulos de este

documento.

2.1 Estado del arte

Segun Paramo (2001), el estado del arte es un tipo de investigacion documental que el
investigador utiliza para identificar un interés especifico sobre un tema. En esta seccion, se
abordan algunos antecedentes, partiendo de la necesidad que se planted al no existir datos
compilados que ofrezcan alguna informacion sobre la percepcién de los estudiantes que
cursan la asignatura Céatedra Rubén Dario en la Universidad del Valle, de la ciudad de
Managua, en relacion con las estrategias de ensefianza y evaluacion implementadas en el
periodo de septiembre a diciembre de 2022.

Es importante recordar que la Catedra Rubén Dario es una asignatura de identidad
universitaria que se ubica en los ultimos cuatrimestres de cada carrera, es de caracter
obligatorio y debe ser cursada y aprobada, sin derecho a convalidacion o asimilacion de
créditos.

Las teorias expuestas por diferentes autores, relacionadas con el tema mencionado,
conceptualizan, explican y contribuyen a la comprension del tema investigado. Sin embargo,
el estado del arte ofrece una visién mas amplia de las contribuciones innovadoras generadas
en relacion con el asunto abordado y la posible triangulacion del conocimiento obtenido por

el ejercicio hermenéutico del equipo investigador en la revision no solo de textos, sino
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también de investigaciones y articulos escritos en los Gltimos tres afios, cuyas contribuciones
facilitan una posicion critica y la adopcién de una perspectiva teorica.

A continuacion, se presenta la informacion recopilada:

Guajardo, (2017) expone un relevante tema relacionado con la evaluacion de los
aprendizajes: Percepciones y valoraciones de estudiantes universitarios frente a la evaluacion

El problema observado tuvo lugar en la carrera de Médico Veterinario (FCV,
UNLP) donde se enfrenta el fendémeno por la masividad; posee alta tasa de desercion y
bajo rendimiento. Esto implica desgranamiento del alumnado, especialmente en 1° afio,
al cursar materias basicas como Bioquimica. Asi, se considera a la evaluacién como una
instancia critica para la continuidad de la carrera.

Guajardo (2017) presenta un relevante tema relacionado con la evaluacion del
aprendizaje: Percepciones y valoraciones de estudiantes universitarios sobre la evaluacion.

El problema observado ocurri6 en la carrera de Médico Veterinario (FCV, UNLP)
donde se enfrenta el fendmeno de la masificacidn, con una alta tasa de desercién y bajo
rendimiento. Esto implica una alta tasa de abandono, especialmente en el primer afio, al
cursar materias basicas como Bioquimica. Por lo tanto, se considera a la evaluacion como
una instancia critica para la continuidad de la carrera.

La investigacion revela que 759 estudiantes comenzaron las clases y en la primera
semana de mayo, 110 estudiantes no se presentaron para rendir el primer parcial (es decir,
abandonaron la cursada). En el primer parcial, 37 estudiantes reprobaron. En junio, para el
segundo parcial, no se presentaron 55 estudiantes. En junio, 35 estudiantes reprobaron el
segundo parcial. Por lo tanto, el abandono fue del 31%.

Entre las teorias utilizadas para explicar el problema, se recurrio a: La evaluacion
como instancia de aprendizaje, Dinamica emocional en contextos de evaluacion, Motivacion
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y emociones en los aprendizajes academicos, Evaluacion de la calidad educativa en el primer
afio universitario y La problematica del acceso a las culturas académicas en la Universidad.

La investigacion concluyo que la educacion media no habia preparado a los
estudiantes con los conocimientos necesarios para este campo de estudio, para aprender a
aprender, con las habilidades para pensar y entender en lugar de memorizar.

Ademas, para algunos de los entrevistados, las demandas del tiempo de dedicacion
al estudio fueron demasiado altas, porque tenian que trabajar y/o viajar, 0 porque no estaban
preparados para organizar las distintas actividades que la Facultad les proponia en el primer
afio, lo que provocaba efectos perjudiciales en su rendimiento y, como resultado, la
reprobacion de la materia.

Finalmente, el estudio muestra que la GUnica forma de aprender a organizar el tiempo
era a través de su propia experiencia, por ensayo y error, y podia suceder que no lograran
hacerlo durante su primer afio y, por lo tanto, tuvieran que repetir el afio.

Por su parte, Gonzalez (2018), interesada en el tema relacionado con la evaluacién
del aprendizaje, llevo a cabo la investigacion: La evaluacion del aprendizaje en carreras
universitarias de pregrado y grado a distancia. Una propuesta didactica y tecnoldgica.

La autora propuso un disefio de investigacion del tipo transversal, exploratorio-
descriptivo, que permite conocer y describir una practica especifica: la evaluacion del
aprendizaje en carreras a distancia de pregrado y grado en universidades de la Ciudad de
Cordoba.

El problema que la autora planted para investigar fue: ¢ Cuéles son los fundamentos
pedagdgicos, didacticos y tecnologicos requeridos para la implementacion de estrategias de
evaluacion auténtica en carreras a distancia de grado y pregrado? Segun sus afirmaciones, es

comun asociar el acto de evaluar con una instancia para corroborar conocimientos, comparar
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resultados, determinar logros educativos y niveles alcanzados. Rara vez se considera la
evaluacion como una herramienta al servicio del docente o del estudiante; como un medio
que permite regular los aprendizajes, planificar la ensefianza, promover la colaboracion entre
pares o desarrollar competencias.

En este contexto, surge el interés por estudiar la evaluacion del aprendizaje, ya que
ha sido un componente del modelo, en relacidn con estas propuestas a distancia, hasta ahora
poco analizado.

Es partidaria, desde su perspectiva tedrica, de una propuesta de evaluacion auténtica,
abordada por diversos autores, entre ellos Frida Diaz Barriga, Ahumada y otros, teniendo
como base la teoria constructivista, el aprendizaje colaborativo, el postulado conectivista
(teoria de aprendizaje para la era digital) y el enfoque interactivo (interaccionismo
simbdlico).

En este trabajo de investigacion se propuso determinar los fundamentos
pedagdgicos, didacticos y tecnoldgicos necesarios para la implementacion de estrategias de
evaluacion auténticas en carreras universitarias a distancia, tanto de pregrado como de grado.
Con ese proposito, se exploraron los actuales modelos de evaluacion utilizados en las
universidades publicas y privadas de la ciudad de Cordoba, tomando como referencia tres
casos concretos. Se llevd a cabo una descripcion detallada de estos modelos, analizandolos
desde el punto de vista didactico y tecnoldgico.

En términos generales, es posible indicar que las actuales propuestas de educacion
a distancia de las universidades en Cérdoba no se alinean con la perspectiva de la evaluacién
auténtica. Es decir, no conciben la evaluacion como una practica integrada y situada dentro
del proceso de ensefianza, que promueva la autorregulacion del aprendizaje. Tampoco

consideran la implementacion de metodologias o précticas didacticas que conformen un
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proceso colaborativo y bidireccional.

Por el contrario, las propuestas actuales de educacion a distancia restringen el rol
del alumno a ser un mero receptor pasivo, limitando también la interaccion entre pares. Esta
limitacion se hace evidente principalmente en relacion con los entornos centralizados
utilizados, que no proporcionan espacios igualitarios para la generacion de contenido o la
interaccion entre todos sus miembros. La comunicacion suele ser unidireccional, con el
docente como unico evaluador. No se brinda la oportunidad de que el estudiante participe de
alguna manera en su propio proceso de evaluacion, siendo critico, reflexionando o
estableciendo sus propias metas. Esto inhibe la dimension social, la variedad de formas de
aprender y los diferentes ritmos de aprendizaje, omitiendo, en otras palabras, la diversidad
de los alumnos.

En este contexto, una conclusion relevante a destacar es la notable discordancia
entre los métodos de ensefianza y los métodos de evaluacion que se presentan. La evaluacién
no se considera como una parte integral del proceso de aprendizaje. En cambio, se utilizan
ciertas estrategias didacticas para la ensefianza, como actividades orientadas a la basqueda y
analisis de informacidn, la reflexion o el debate entre pares o con la ayuda del profesor.

Las técnicas de evaluacion utilizadas en las universidades analizadas se podrian
clasificar dentro de la l6gica tradicional de evaluacion. Se observa que la evaluacion se centra
principalmente en la corroboracion de los aprendizajes, midiendo la capacidad de almacenar
informacién y la capacidad del alumno para recordar datos y hechos.

En este sentido, cabe destacar que los examenes automatizados estan
fundamentados en un modelo conductista del aprendizaje. Se ensefia como si solo hubiera
una respuesta correcta a los problemas y se ignoran los diferentes enfoques a través de los

cuales los conocimientos pueden ser abordados.
25



Para sintetizar, a partir de la descripcion y el analisis llevado a cabo, podemos
afirmar que las estrategias e instrumentos de evaluacion actuales utilizados en las
universidades observadas se basan en una logica tradicional de evaluacion, cimentada
predominantemente en el conductismo. Sin embargo, se observan algunos elementos en la
Universidad Caso 3 que podrian orientarla hacia el constructivismo.

Entendemos que este es un desafio considerable que requiere adaptacion a contextos
especificos, experimentacion y, sobre todo, un cambio de mentalidad general. Por lo tanto,
los requisitos que se presentan aqui no son definitivos y tampoco abarcan el fenémeno en
todas sus dimensiones. Con este trabajo, se intenta contribuir a la construccion de una nueva
perspectiva evaluativa.

En esta direccidn, se propone:

5) Laincorporacién de entornos personales de aprendizaje, abiertos y flexibles
6) Instrumentos de evaluacion que permitan contemplar la complejidad del
conocimiento.
7) Criterios de evaluacidn transparentes, objetivos, claros y co-construidos.
8) Establecer la ayuda educativa, la actividad conjunta y colaborativa entre pares y con
el docente.
9) Fomentar la autoevaluacion, coevaluacion y la retroalimentacion.
10) Atender la diversidad de los alumnos
Es importante sefialar una limitacion: no es posible manejar clases de 75 o 150
alumnos por docente, como lo tienen los actuales disefios de las universidades estudiadas. Si
bien es sabido que la masividad puede ser una caracteristica de la modalidad a distancia, los
proyectos educativos que deseen enmarcarse en una perspectiva constructiva, interactiva y
conectiva del aprendizaje deben contemplar el acompafiamiento personalizado, la asistencia
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educativa, la retroalimentacion. Para lograr esto, es necesario la creacion de grupos de
estudiantes con un nimero adecuado de tutores para que puedan tener un seguimiento
personalizado.

Souto, Jiménez y Navarro (2020) abordaron el tema: "La Percepcion de los
Estudiantes sobre los Sistemas de Evaluacion Formativa Aplicados en la Educacion
Superior™.

La evaluacion formativa esta centrada en los estudiantes y su aprendizaje, por lo
tanto, resulta conveniente conocer su percepcion acerca de ella. Este trabajo constata las
ventajas e inconvenientes que los alumnos de 10 asignaturas de 8 titulaciones de la
Universidad de La Laguna atribuyeron a los sistemas de evaluacion formativa
experimentados, y cudles fueron sus propuestas para mejorarlos.

Las teorias que nutrieron el trabajo investigativo se centraron en: "La docencia
universitaria en la Formacion Inicial del Profesorado”, "Evaluar en la universidad, Problemas
y nuevos enfoques”, "Evaluacion formativa y rendimiento académico”, "La evaluacion
orientada al aprendizaje en un modelo de formacion por competencias en la educacion
universitaria”, "Percepciones de profesores, alumnos y egresados sobre los sistemas de
evaluacion en estudios universitarios"”, "Evaluacion formativa de los aprendizajes en el
contexto universitario™.

Se utilizé una metodologia mixta (con la intencion de realizar un acercamiento lo
mas completo posible al objeto de estudio) con un cuestionario completado por 394
estudiantes, y dos grupos de discusién en los que participaron 15 alumnos. Los resultados
indican que las principales ventajas son la existencia de un aprendizaje activo, funcional,
significativo y practico para la vida profesional. EI mayor esfuerzo que implican estos

sistemas no se tradujo en una carga de trabajo excesiva en relacion con el nimero de créditos.
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Sin embargo, el principal inconveniente radica en las reticencias del alumnado respecto a la
autoevaluacion y la coevaluacion, cuando estas estan vinculadas con la calificacion. En
cuanto al contexto, se evidencio que la percepcion del alumnado fue mejor en las asignaturas
vinculadas a las titulaciones de educacion (donde la evaluacion también es un referente
profesionalizador), y que la falta de experiencia del profesorado con la evaluacion formativa
condiciona negativamente los resultados. EI numero de alumnos por clase se revel6 como
menos importante.

Asi pues, siendo el alumnado el principal destinatario y razén de ser de los procesos
de evaluacion formativa, resulta pertinente conocer como son percibidos por €l. Al respecto,
se ha constatado que normalmente el profesorado y el alumnado no coinciden de la misma
manera, ni con la misma intensidad, en los inconvenientes de la evaluacion formativa.

La investigacion recogida en este trabajo se llevo a cabo con la intencidn de conocer
mejor las percepciones del alumnado acerca de los sistemas de evaluacion formativa, para lo
cual se dio voz a los estudiantes matriculados en las asignaturas implicadas en el proyecto de
innovacion educativa: "Viabilidad y valoracién de experiencias docentes mediante
evaluacion con implicacion del alumnado en el aprendizaje, en el contexto de la mejora de
los sistemas de evaluacion formativa de la docencia universitaria” (realizado en la
Universidad de La Laguna).

A continuacion, se presentan las principales conclusiones derivadas de los hallazgos
de esta investigacion en relacion con los objetivos planteados:

11) El alumnado identifica como ventajas significativas del sistema de evaluacion
formativa su enfoque hacia un aprendizaje activo, procesual, préactico y auténtico, lo
cual concuerda con estudios previos realizados en este ambito. En este sentido, se

revela como un sistema de evaluacion adecuado para el desarrollo de un enfoque
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competencial del aprendizaje.

12) Las reticencias del alumnado a autoevaluarse y evaluar a sus compafieros estan
relacionadas principalmente con la calificacion, no con la evaluacion en si misma.
Esto resalta la importancia de la evaluacion formativa para fomentar una
participacion de calidad por parte de los estudiantes en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

13) Se constata que el mayor esfuerzo requerido para la implementacion y desarrollo de
estos sistemas no se traduce en una desproporcion entre las horas de trabajo
invertidas y los créditos asignados a las asignaturas.

14) Aunque un numero elevado de alumnos por grupo clase tiene un impacto negativo
en el desarrollo de los sistemas de evaluacion formativa, se ha comprobado que es
posible trabajar satisfactoriamente con grupos relativamente grandes. Ademas, se
observa que cuando el profesorado tiene cierto grado de experiencia con los
sistemas de evaluacion formativa, es capaz de implementarlos de manera efectiva,
aunque se requiere una formacién especifica previa. Se destaca que la asimilacion y
compromiso con los sistemas de evaluacion formativa son mas positivos en las
asignaturas en las que la evaluacion también tiene un impacto profesionalizador,
como se ha constatado en este estudio en las asignaturas de la rama de educacion.

15) El alumnado reconoce la necesidad de mejorar el planteamiento y desarrollo de los
trabajos grupales, asi como de generar mas espacios de consenso en la organizacién
y aplicacion de la evaluacion.

Segun el estudio realizado por Huamani y Davila (2019), el objetivo general de la
investigacion es determinar la relacion entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje

significativo en el &rea de Ciencias Sociales en los estudiantes del sexto ciclo de la Institucion
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Educativa Daniel Estrada Pérez - Santo Tomas en el afio 20109.

En la Institucion Educativa Daniel Estrada Pérez - Santo Tomaés, ubicada en el
distrito de Santo Tomas de la provincia de Chumbivilcas, se observa que el logro de
aprendizajes significativos en los estudiantes es una preocupacion para la comunidad
educativa, ya que los resultados obtenidos no son completamente satisfactorios. Esta
situacion ha generado interrogantes para identificar las causas o factores relacionados con
ella. Por lo tanto, se ha realizado un analisis vinculado con el uso de estrategias de ensefianza,
ya que se entiende que el enlace mas cercano que se produce en el aula esta determinado por
el docente y el alumno. Consideramos que un aspecto fundamental en la ensefianza es el uso
de estrategias por parte del maestro, por lo que la investigacion se ha enfocado en analizar la
relacién entre las estrategias profesores y el rendimiento de los discentes.

Esta investigacion es relevante porque nos permitira determinar si las estrategias
didacticas empleadas por los docentes en la poblaciéon estudiada se relacionan con el
aprendizaje significativo, especificamente en el area de Ciencias Sociales.

Entre las teorias utilizadas se encuentran las Estrategias de Ensefianza propuestas
por Diaz y Hernandez (2010), el trabajo colaborativo y el aprendizaje significativo de
Ausubel, y los organizadores visuales propuestos por Novak.

El estudio de investigacion es de tipo descriptivo correlacional, con un disefio de
investigacion no experimental y una poblacion de 140 estudiantes.

La recopilacién de datos se realiz6 mediante la aplicacion de instrumentos. Para la
variable X, relacionada con las estrategias de ensefianza, se utilizé un cuestionario tipo escala
Likert, cuya validacion se basd en una investigacion similar. Para la variable Y, se utiliz6 un
cuestionario de aprendizaje significativo tipo escala Likert. El procesamiento y andlisis de la

informacién se llevé a cabo utilizando el programa MS EXCEL.
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Como técnica de recoleccion de datos se empled la encuesta, y como instrumento se
utilizaron cuestionarios. Una vez obtenidos los datos en el trabajo de campo, se procedié a
tabularlos utilizando el programa estadistico SPSS, versién 15.0. Se asignaron cédigos a los
componentes de las escalas establecidas para cada instrumento de recoleccion de datos. Estos
datos tabulados se organizaron para crear una base de datos en el software SPSS. A partir de
esta base de datos, se generaron tablas de frecuencia y graficos correspondientes, que
posteriormente fueron analizados e interpretados.

Para determinar la correlacion entre las variables consideradas, se utilizé la prueba
de normalidad y se emplearon estadisticos de correlacion paramétrica (coeficiente de
correlacion de Pearson) que, como sefialan Mason y Lind (1998), expresa el grado de
asociacion o afinidad entre las variables.

Los resultados de la investigacion anteriormente mencionada indican una relacion
positiva moderada entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en el area
de Ciencias Sociales en los estudiantes del sexto ciclo de la Institucion Educativa Daniel
Estrada Pérez.

Segun los estudiantes, los docentes se encuentran en un nivel de logro inicial en el
desarrollo de estrategias preinstruccionales. EI 59% de los estudiantes expresan que los
docentes se encuentran en un nivel de logro en proceso, lo que sugiere gque los estudiantes no
han alcanzado el aprendizaje esperado debido a que las estrategias de ensefianza no fueron
apropiadas o no se aplicaron adecuadamente debido a la falta de conocimiento por parte del
docente.

El uso de estrategias didacticas por parte de los docentes en el sexto ciclo de la
Institucion Educativa Daniel Estrada Pérez se encuentra en un nivel regular, con un 75% de

los docentes en el area de Ciencias Sociales.
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La mayoria de los estudiantes del sexto ciclo de la Institucion Educativa Daniel
Estrada Pérez se sittan en un nivel medio de aprendizaje significativo en el area de Ciencias
Sociales. Esto sugiere que los estudiantes no han logrado un aprendizaje mas integrador,
comprensivo y auténomo, partiendo de sus conocimientos previos hacia lo que se pretende
aprender.

Los docentes del area de Ciencias Sociales presentan dificultades o limitaciones en
el uso de estrategias didacticas. A partir de los resultados obtenidos en esta investigacion, se
puede inferir que la mayoria de los estudiantes enfrentan dificultades para lograr un
aprendizaje significativo en el area curricular analizada, debido a las limitaciones en el uso
de estrategias de ensefianza por parte del docente responsable del area.

Fornaris (2020) aborda el tema de la percepcion de los estudiantes universitarios
sobre las estrategias pedagogicas utilizadas por los docentes de la Universidad Simon Bolivar
de Barranquilla.

El objetivo principal del estudio era determinar si las estrategias pedagdgicas
empleadas por los docentes favorecian un aprendizaje significativo, segun la opinién de los
estudiantes.

Para abordar el problema, se consideraron varias teorias, como las estrategias
pedagdgicas en la formacion universitaria, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel,
las metodologias activas y el aprendizaje por descubrimiento, las estrategias creativas en la
ensefianza universitaria, la metodologia indagatoria y el aprendizaje cooperativo.

El enfoque utilizado fue cuantitativo, descriptivo y transversal. Se aplicd un
cuestionario de 12 items a una muestra de 246 estudiantes de diversas facultades, como
fisioterapia, trabajo social, ingenieria industrial, psicologia, derecho, microbiologia e

ingenieria de sistemas.
32



Los resultados revelaron que la mayoria de los estudiantes consideran que los
docentes utilizan diversas estrategias pedagogicas que promueven un aprendizaje
significativo al desarrollar los contenidos tratados. Sin embargo, en algunos casos, se observa
un predominio del discurso oral, las clases magistrales y el aprendizaje memoristico por parte
de los docentes, lo que podria ser una oportunidad para promover nuevas estrategias que
mejoren los aprendizajes.

Para evaluar la percepcion de los estudiantes, se disefid un cuestionario de 12 items
tipo escala Likert, que permiti6 medir el grado de conformidad de los estudiantes.
Posteriormente, se analizaron estadisticamente los datos utilizando el programa IBM SPSS.

El estudio concluye que la mayoria de los estudiantes universitarios considera que
los profesores utilizan diversas estrategias pedagdgicas, pero también se reconoce la
necesidad de implementar nuevas metodologias para reducir las clases magistrales y
fomentar un mayor interés y motivacion en los estudiantes, contribuyendo asi a un
aprendizaje significativo.

La cantidad de estudiantes tiene influencia en la implementacion de las estrategias
pedagdgicas. Es recomendable contar con un nimero de estudiantes que permita garantizar
la participacion del 100% de ellos. Las metodologias pueden mejorar el aprendizaje,
especialmente cuando se enfocan en la formacion de los estudiantes, lo cual refleja la
necesidad urgente de desarrollar competencias que les permitan enfrentarse a situaciones
reales en su &rea de estudio.

Al presentar actividades formativas que involucren el aprendizaje conjunto y la
complementacion de habilidades entre los estudiantes, asignando roles definidos por el
profesor, se contribuye a la construccién de un aprendizaje atil y significativo, como sucede

en el aprendizaje cooperativo.
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Es fundamental atender los intereses y motivaciones de los estudiantes, ya que ellos
reconocen que en muchas ocasiones las estrategias pedagdgicas tienden a ser monétonas. Por
lo tanto, los profesores deben disefiar estrategias acorde al area de formacién y a las
caracteristicas individuales de los estudiantes, teniendo en cuenta aspectos como el contexto
socioecondémico, cultural y la etapa de desarrollo en la que se encuentran. El interés y la
motivacion de los estudiantes son factores importantes que los llevan a adentrarse en un
contenido especifico.

Es esencial que la ensefianza considere los estilos de aprendizaje de los estudiantes
para responder a sus necesidades y promover aprendizajes significativos.

En su investigacion, Panduro Sinche (2021) aborda la relacion entre las estrategias
de ensefianza y el nivel de aprendizaje de los alumnos de la especialidad de Construcciones
Metalicas UNE-2018.

En las instituciones de formacién profesional, se ha observado un bajo nivel de
aprendizaje debido a diversas situaciones. El desempefio inadecuado de algunos docentes
impide que los alumnos alcancen un nivel satisfactorio de aprendizaje, ya que no estan
utilizando estrategias de ensefianza adecuadas. Esto indica una falta de contribucion a la
mejora de la calidad educativa. Diversos aspectos contribuyen a esta problematica, como la
rutina de ensefianza, la sobrecarga de contenidos, la incompatibilidad horaria entre estudio y
trabajo, la falta de interaccion con el profesor y el uso inapropiado de técnicas de ensefianza,
entre otros.

El sistema educativo peruano presenta deficiencias, ya que todavia existen docentes
que utilizan métodos de ensefianza tradicionales basados en la transmisién de conocimientos
y la memorizacién, lo cual limita el desarrollo de las habilidades creativas e innovadoras de

los estudiantes. Como resultado, nos encontramos con estudiantes desmotivados, alejados de
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la investigacion y con dificultades para definir conceptos, lo que se traduce en un bajo
rendimiento académico.

En el marco teorico del estudio se consideraron conceptos como las estrategias de
ensefianza, los diferentes tipos de estrategias, el nivel de aprendizaje en la especialidad, asi
como las definiciones de aprendizaje y nivel de aprendizaje.

Para llevar a cabo este estudio, se utiliz6 un disefio no experimental, ya que no hubo
manipulacion de variables, sino mas bien se observaron fendmenos existentes para su
posterior analisis. Asimismo, se emple6 un enfoque transversal, ya que se recolectaron datos
en un unico momento, y se utilizé una metodologia descriptiva correlacional para establecer
la relacion entre dos 0 mas variables.

Los resultados obtenidos revelan que los alumnos de la especialidad de
Construcciones Metélicas han obtenido una calificacién de 14, lo cual indica que se
encuentran en un nivel considerado como bueno. Esto sugiere que los docentes de dicha
especialidad estan utilizando estrategias de ensefianza adecuadas. Por lo tanto, es necesario
que los maestros empleen estrategias apropiadas que permitan a los alumnos interpretar los
contenidos propuestos y desenvolverse con facilidad en la practica. Ademas, se destaca que
la motivacion juega un papel importante en el aprendizaje de los alumnos.

Entre las conclusiones del estudio se destacan las siguientes:

a. Existe una relacion entre las estrategias de ensefianza y el nivel de aprendizaje de
los estudiantes de la especialidad de Construcciones Metalicas UNE, 2018.
Segun se observa en la tabla 15, el coeficiente de correlacion de Rho de
Spearman obtenido es de 0,349, lo cual indica una correlacion positiva muy
débil.

b. No se encontrd una relacion entre la dimensién reflexiva y el nivel de aprendizaje
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de los estudiantes de la especialidad de Construcciones Metalicas UNE, 2018.
Segun se aprecia en la tabla 15, el coeficiente de correlacion de Rho de Spearman
obtenido es de 0,321, lo cual indica una relacion positiva muy débil.

No se evidencia una relacion entre la dimensién de accion y el nivel de
aprendizaje de los estudiantes de la especialidad de Construcciones Metalicas
UNE, 2018. Segun se visualiza en la tabla 15, el coeficiente de correlacion de
Rho de Spearman obtenido es de 0,299, lo cual indica una relacién positiva muy

débil.

Una vez revisadas las investigaciones indicadas en este apartado del estudio del arte

se pueden derivar las siguientes conclusiones:

1.

Las estrategias de ensefianza se encuentran en una etapa inicial de desarrollo.
No todos los docentes poseen conocimientos sobre estas estrategias, y tanto
estudiantes como educadores las asocian con actividades como conferencias,
trabajos en grupo y participacion del estudiante para mejorar su aprendizaje.

El nivel de aprendizaje significativo esperado se sitda en un nivel medio.

En cuanto a las estrategias de evaluacion, prevalece la evaluacion sumativa y,
en algunos casos, la evaluacion formativa. Se enfatiza en un enfoque tradicional
y no en un enfoque constructivista. Es necesario adoptar un enfoque de
evaluacion alternativo que se conoce como evaluacion auténtica, donde se
involucre la participacion del estudiante y no sea Gnicamente el docente quien
evalla. Ademas, se requiere mayor transparencia en los criterios de evaluacion.
La evaluacién auténtica esta relacionada con conceptos como evaluacion
formativa, aprendizaje significativo de Ausubel y constructivismo.

La evaluacién auténtica valora la participacion activa del estudiante en su
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propio aprendizaje, poniendo énfasis en los procesos mas que en los resultados.
No se consideran suficientes los exdmenes orales o escritos en los que prevalece
la reproduccidon del conocimiento sin resaltar el aprendizaje con sentido.
Ademas, la evaluacion auténtica incluye aspectos como la autoevaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacion.

6. Uno de los principios fundamentales de la evaluacion auténtica es fomentar el
aprendizaje contextualizado, donde el conocimiento se relacione con
situaciones de la vida real. Por tanto, es importante promover el pensamiento
critico, reflexivo, divergente y sistémico. Se busca aprovechar los
conocimientos previos y habilidades de los estudiantes.

Los estudiantes universitarios en su mayoria consideran que los docentes estan
utilizando diversas estrategias de ensefianza, pero no se oculta la necesidad de implementar
otras nuevas de modo que se disminuyan las conferencias y puedan hacer mayor uso de
estrategias que despierten mayor interés y motivacion en ellos. Aunque se observa una
incoherencia. En las encuestas y/o entrevistas se le pregunta al estudiante si el docente utiliza
estrategias de ensefianza, afirman que si, pero no se sabe cuales.

Una estrategia es la conferencia, que generalmente predomina y no se derivan los
mejores efectos en el aprendizaje y motivacion del estudiante. Si se le consulta al estudiante
si el maestro utiliza estrategias instruccionales o co-instruccionales, se le tendria que
favorecer con la definicion mediante un lenguaje asequible.

De acuerdo a la percepcién de los estudiantes, el docente utiliza frecuentemente
estrategias didacticas y estas son de utilidad para ellos. El docente frecuentemente establece
el didlogo, hace uso hace uso de materiales y recursos tecnoldgicos que son de mucha

utilidad, brinda orientacion al estudiante para el manejo de técnicas de estudio y evalla de
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manera formativa y sumativa.

El nimero de los estudiantes si influye en la implementacion de las estrategias de
ensefanza.

Es fundamental que los docentes reciban formacion pedagogica, especialmente en
el uso de estrategias de ensefianza y evaluacion. Esto tiene un impacto en que algunos
docentes sigan dependiendo de las conferencias y las pruebas, donde solo se estimula la
memoria. Sin embargo, existen recursos como tutoriales, lecturas, experiencias docentes y
blogs que brindan informacién al respecto, y la creatividad y el ingenio son aspectos
indispensables en un maestro.

Los maestros, en su mayoria cumplen con los pasos basicos de la sesion de clase:
exploracion de conocimientos previos, exhortar a la participacion, trabajo en grupo, pero no
es suficiente.

Los resultados de las diferentes investigaciones son de gran relevancia para
comprender mejor la situacion de la ensefianza y evaluacién de los aprendizajes. Estos
resultados ponen de manifiesto la responsabilidad que tienen las instituciones educativas en
la actualizacidn pedagdgica de los docentes, asi como en el seguimiento y control posterior
de las actividades educativas. EI monitoreo, la supervision y la revision de pruebas, tareas y
examenes son elementos esenciales para brindar recomendaciones y garantizar un
aprendizaje contextualizado que beneficie tanto al estudiante como a la institucion. Esta sera

la voz del educando para garantiza un aprendizaje contextualizado y le signifique al dicente.
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2.2 Perspectiva tedrica asumida

2.2.1 Formacion general y educacion integral en la educacion superior

2.2.1.1 Conceptos de formacion general
La formacién general engloba las acciones formativas relacionadas con el concepto de
formacion permanente, entendida como "toda actividad de aprendizaje a lo largo de la vida
con el objetivo de mejorar los conocimientos, competencias y aptitudes desde una perspectiva
personal, civica, social o laboral” (Comision de las Comunidades Europeas, 2000).

Segun el disefio curricular de Ingenieria en Sistemas (Univalle, 2020), el area de
Formacion General incluye las asignaturas que contribuyen a la formacién integral del
estudiante. Estas asignaturas buscan ampliar la concepcién cientifica del entorno en los
estudiantes y fomentar la adquisicién o reafirmacién de valores fundamentales que los
preparen para desenvolverse de manera efectiva y pertinente en el mundo actual. Esto implica
aprender valores éticos, estéticos, solidarios, de justicia social, democraticos, civicos, entre
otros.

Estas asignaturas de formacion general no siempre son bien recibidas por los
estudiantes, ya que desde su perspectiva no brindan conocimientos cientificos especificos de
su carrera o habilidades directamente aplicables a su desarrollo profesional en el campo.

Pefaloza (2016) aporta una vision positiva de la formacion general al tratar de
comprender sus propdsitos. Descubre que, a pesar de no proporcionar elementos especificos
para cada carrera, tiene el irrefutable derecho de estar presente en todos los planes
curriculares sin excepcion. ¢Qué persigue la formacion General? En esencia dos cosas (a)

proporcionar a los alumnos universitarios ciertas consideraciones y determinadas
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herramientas que los conviertan en reales estudiantes universitarios; y (b) mostrarle los
grandes problemas que atafien a la humanidad, al mundo, a nuestra época y a nuestro pais.
El propésito (a) conforma la periferia de la Formacion General; el proposito (b) es el corazon

de la Formacion General.

2.2.1.2 Conceptos de educacion integral

Alvarez (2003) argumenta que la educacion integral engloba una serie de procesos y
procedimientos que culminan en el perfeccionamiento de la persona. El término integral hace
alusién a la idea de totalidad. Asi, la educacion integral se entenderia como el desarrollo
perfectivo del ser humano completo, en todas y cada una de sus dimensiones (fisica,
intelectual, social, moral, religiosa,) (pag. 126). En este mismo sentido, Alvarez cita al
profesor Gervilla (2000) quien alude al concepto educacion integral, con relacion al concepto
de totalidad: “la educacion del hombre completo, de todas y cada una de sus facultades y

dimensiones” pag.86.

2.2.1.3 Finalidad de formacion general y educacion integral

Lorenzo Agar C (2019) afirma que la Formacion General busca que los estudiantes, con la
ayuda de los docentes, puedan explorar desde la complejidad de los temas tratados y
descubrir un mundo de nuevas relaciones que vayan mas alla de su formacion disciplinaria.
Se pretende que puedan establecer conexiones entre su experiencia de vida y las
manifestaciones emocionales relacionadas con sus reflexiones, promoviendo asi su
crecimiento tanto en el &mbito profesional como humano.

Por su parte, Roger Hall (2021) sefiala que el objetivo de la educacion integral es
formar individuos autonomos y respetuosos hacia los demas. Esto implica que la educacion
ya no se basa unicamente en el conocimiento intelectual o académico, sino que también

considera de igual importancia el desarrollo fisico, emocional y social.
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La responsabilidad de la educaciéon integral no recae exclusivamente en la
universidad, sino que también es una labor que debe continuar en el ambito familiar y en

cualquier otro entorno donde se fomente la convivencia armonica.

2.2.1.4 Laformacion general en el sistema de educacion superior en Nicaragua
En Nicaragua, se han logrado avances significativos en el ambito de la educacion,
especialmente en lo que respecta a la educacion superior. La importancia de la calidad en la
educacién superior ha sido objeto de reflexion pedagdgica a nivel mundial, al menos desde
el siglo XVIII, y ha adquirido una gran relevancia desde finales del siglo XX hasta la
actualidad (Cruz, Toro y Duarte, 2009).

En el pais, se han realizado esfuerzos para fomentar una cultura de calidad en la
educacién. La implementacion de la Ley General de Educacion (Ley 582) ha representado
una mejora significativa en la educacion superior. Gracias a esta ley, tanto las universidades
publicas como las privadas han llevado a cabo procesos internos de reflexion para ofrecer
una educacion de calidad a sus estudiantes, centrandose en la formacion general y especifica
de cada carrera universitaria.

Segun Tunnerman (2008) en su articulo "La Educacién Superior en Nicaragua", el
sistema educativo nicaragiiense se estructura en tres subsistemas: a) Educacion General
Bésica y Media (que incluye la educacion secundaria y la formacion de maestros de
primaria), a cargo del Ministerio de Educaciéon, Cultura y Deportes (MECD); b) Educacion
Profesional (Educacion Técnica Media, Formacion Profesional y Capacitacion), a cargo del
Instituto Nacional Tecnologico (INATEC); y ¢) Educacion Superior, cuya instancia de
coordinacion y consulta es el Consejo Nacional de Universidades (CNU).

La educacién superior en Nicaragua, como subsistema, estd regida por normas
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constitucionales y legales. En el Articulo 125 de la Constitucion politica de Nicaragua se
establece que "las universidades y centros de educacidn técnica superior gozan de autonomia
académica, financiera, organica y administrativa, de acuerdo con la ley”. Ademas, en el
Articulo 117 se indica que "la educacion es un proceso Unico, democratico, creativo y
participativo que vincula la teoria con la préctica, el trabajo manual con el intelectual y
promueve la investigacion cientifica. Se fundamenta en nuestros valores nacionales, en el
conocimiento de nuestra historia, de la realidad, de la cultura nacional y universal, y en el
desarrollo constante de la ciencia y la técnica".

Dentro de este marco, se encuentra la Ley de Autonomia de las Instituciones de
Educacién Superior, Ley No. 89 del 5 de abril de 1990, publicada en La Gaceta No. 77, la
cual regula el funcionamiento general del sistema de educacion superior en Nicaragua y
establece que estas instituciones son de caracter de servicio publico.

En el articulo 6 de la misma ley, se establece que uno de los propdsitos y objetivos
de las instituciones de educacion superior en Nicaragua es fomentar la capacidad critica y
autocritica en los estudiantes, cultivando la disciplina, la creatividad, el espiritu de
cooperacion y la eficiencia, al mismo tiempo que se les dota de sélidos principios morales,
civicos y humanisticos.

Este enfoque nos lleva a reflexionar sobre la importancia de una formacion integral,
que consolide tanto conocimientos cientificos como éticos y culturales, promoviendo el
desarrollo de habilidades técnicas y blandas.

Segun Tunnerman (2008), a pesar de los avances realizados en los ultimos afios por
algunas universidades, en general, prevalece la ensefianza teorica en las instituciones de
educacion superior en Nicaragua. Pareciera que la filosofia predominante es la de considerar

a estas instituciones como meros escalones hacia la obtencién de un titulo profesional, siendo
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esta la Unica meta que persigue la mayoria de los estudiantes.

La Universidad del Valle adopta los propoésitos y objetivos de la educacion superior
y los expresa claramente en su Modelo Educativo (Univalle, 2018). En dicho modelo, en
cuanto a los aspectos epistemoldgicos, se plantea que "el desarrollo de una persona va mas
alla de la cognicion... si hablamos de integralidad en el desarrollo, esto implica aspectos
morales, sociales, fisicos y, por supuesto, personales”. En este sentido, el Disefio Curricular
de cada plan de estudios de la Universidad del Valle contempla asignaturas de formacion

general, formacion basica y otras de formacion profesionalizante.

2.2.2 Estrategias de ensefianza
2.2.2.1 Conceptualizacion

"Ensefiar consiste, fundamentalmente, en brindar a los alumnos la oportunidad de manejar
de manera inteligente y directa los datos de la disciplina, organizando, dirigiendo y
controlando experiencias reflexivas fructiferas" (Oviedo, 2015, p. 19). Este concepto breve
pero abarcador nos invita a reflexionar sobre el tiempo que un docente invierte en planificar,
organizar y buscar recursos interesantes y pertinentes en su disciplina, y como hacer que
estos sean realmente efectivos se convierte en un desafio, un arte y una verdadera vocacion
para ensefar en las distintas etapas de la vida y en diferentes disciplinas y entornos.

Para lograr la efectividad de la ensefianza, es necesario utilizar estrategias que
contribuyan al cumplimiento de los objetivos del proceso educativo. Las estrategias de
ensefianza-aprendizaje son herramientas que el docente utiliza para promover la
implementacion y desarrollo de las competencias de los estudiantes (Pimienta, 2012). De este
modo, las instituciones educativas emplean estas estrategias para cumplir con su mision
global: ensefiar, mediante un proceso constante que se vale de técnicas, herramientas,
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modelos y otros recursos para alcanzar su objetivo final.

Diaz y Hernandez (2002) definen las estrategias de ensefianza y aprendizaje como
los procedimientos y recursos utilizados por el docente para lograr aprendizajes
significativos. En este sentido, el aprendizaje se produce a traves de procesos dinamicos,
reflexivos, permanentes y continuos que ocurren en diversas circunstancias. En cada ocasion
en que se lleva a cabo este proceso, se logra una comprension y profundidad cada vez
mayores de lo aprendido.

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje son fundamentales en todos los niveles
educativos, ya que trabajamos en entornos dindmicos en los cuales el avance de la ciencia, la
tecnologia y las caracteristicas propias de cada generacién nos exigen mejoras continuas,
cambios, adaptaciones y otras dinamicas disefiadas para alcanzar los objetivos. La aplicacién
de estas estrategias marca la diferencia entre un aprendizaje significativo y una simple catedra
mas.

Segun Parra (2003), estos procedimientos deben ser flexibles y adaptativos, en lugar
de rutinas automatizadas o secuencias algoritmicas. Cada aprendiz, desde su propia
perspectiva, retomara lo que se abordd, lo que permitira la comprension, asimilacion y
aplicacion de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes.

En base a las ideas expresadas en los parrafos anteriores, es importante destacar el
uso adecuado e implementacion de diversas y variadas estrategias de ensefianza. Esto
posibilita que los docentes logren un aprendizaje significativo en sus estudiantes, fomentando

una participacion activa y participativa en el proceso educativo.
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2.2.2.2 Las estrategias de ensefianza desde el enfoque constructivista

Cornejo (2001) sefiala que la teoria constructivista, desarrollada principalmente por Piaget y
Vygotsky, sostiene que el ser humano es el constructor de su propio conocimiento, ya sea a
través del contacto con el entorno y la construccidn de estructuras cognitivas (como en el
caso de Piaget) o mediante la interaccion con otros a traves del lenguaje. Esta teoria
representa una importante contribucién al estudio y analisis de los problemas humanos y
educativos, por lo tanto, es vital examinar las estrategias de ensefianza desde la perspectiva
constructivista en el &mbito de la educacion superior.

De acuerdo con la teoria constructivista del aprendizaje, este se concibe como un
proceso activo en el cual los estudiantes construyen nuevas ideas o conceptos basados en sus
conocimientos actuales y previos (Pimienta, 2008). Bajo este enfoque, el alumno no es
meramente un receptor pasivo, sino que filtra la informacion obtenida de su experiencia y
del entorno educativo, la transforma y construye su propio aprendizaje, todo ello a través de
una estructura cognitiva o modelo mental que le permite ser mas sistematico en la toma de
decisiones.

El constructivismo implica que el individuo, tanto en los aspectos cognitivos como
en los sociales y afectivos de su comportamiento, no es simplemente un producto del entorno
ni el resultado de sus disposiciones internas, sino una construccion propia que se desarrolla
dia a dia como resultado de la interaccion entre estos dos factores (Carretero, 1997).

Por lo tanto, el conocimiento no es una mera reproduccion de lo que se nos dice o
se nos instruye, sino una version personal del individuo, basada en sus propios esquemas,
conceptos y experiencias. Es una construccidn que se elabora y se presenta al docente como
un facilitador, no como el protagonista. En consecuencia, el alumno se convierte en un sujeto

activo, no solo un receptor o reproductor de conocimientos en un proceso de socializacion e
45



individualizacion.

Las estrategias de ensefianza, desde este enfoque, se conciben como un proceso
holistico que implica la participacion de todos los factores y actores involucrados. Permiten
que el estudiante sea capaz de construir significados e interpretarlos. Se trata de crear
ambientes de aprendizaje que permitan al estudiante abrir su mente, investigar, establecer
analogias, participar en conversaciones colaborativas y estar abierto a multiples perspectivas
0 interpretaciones del contexto y la realidad. A partir de este entorno, el estudiante puede
generar su propio conocimiento.

Segun Tovar (2001), la concepcion constructivista del aprendizaje se basa en
promover procesos de crecimiento personal del estudiante dentro de su grupo social y
cultural. Estos procesos de aprendizaje surgen a partir de una base sélida proporcionada por
los docentes, en la cual se fomenta la participacion del estudiante en actividades planificadas,
intencionales y sistematicas que conducen a una actividad mental constructiva.

Desde esta perspectiva, las instituciones educativas deben promover dos aspectos
fundamentales: a) la construccion del conocimiento y la identidad personal del estudiante en
su contexto social y cultural, y b) el desarrollo de estrategias por parte del docente para
cultivar en el estudiante habilidades y capacidades que les permitan construir aprendizajes
significativos, preparandolos para enfrentar diversas situaciones en un mundo tecnoldgico,
cambiante y exigente.

Finalmente, es fundamental implementar estrategias de ensefianza que fomenten el
desarrollo cognitivo de los estudiantes. Esto les permitird desenvolverse eficazmente en
actividades ludicas, sociales y culturales que son esenciales en su vida diaria. Ademas, dichas

estrategias fomentaran el uso de la razén, la creatividad, el pensamiento critico y el analisis.
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2.2.2.3 Universidad del Valle adopta el enfoque constructivista
La Universidad del Valle (UNIVALLE), desde la posicion cognitivista, asume las tendencias
del constructivismo como principal corriente epistemoldgica-pedagogica (Modelo Educativo
Institucional, 2018, p.10).

Segun el Modelo Educativo Institucional (2018), el aprendizaje se convierte en un
proceso activo e interactivo, donde el estudiante asimila el conocimiento y su interiorizacion
estd influenciada por sus experiencias, errores y soluciones encontradas en escenarios
anteriores. Basado en su estructura cognitiva, procesa la informacién, evalla su relevancia,
la transforma y la aplica en la préctica.

El desarrollo integral de un individuo va mas alla de lo puramente cognitivo,
incluyendo habilidades tanto técnicas como blandas que le permiten construir elementos
morales, sociales, intelectuales, fisicos e incluso espirituales, trabajando en su ser, su saber y
su hacer.

Las estrategias de ensefianza de las asignaturas en los planes de estudio de la
Universidad del Valle se centran en el estudiante, otorgandole un papel activo en todos los
procesos y permitiéndole desarrollar el pensamiento critico y analitico, asi como la capacidad
de sintesis e investigacion. Se fomenta el autoaprendizaje y el desarrollo de proyectos.

El enfoque constructivista facilita un aprendizaje sustancial y mas beneficioso para
el estudiante. Segun Diaz y Hernandez (2010), existe una estrecha relacion entre el
constructivismo y el aprendizaje significativo. El enfoque constructivista busca el desarrollo
de competencias y habilidades en los estudiantes, mientras que el aprendizaje significativo
resalta la importancia de promover un aprendizaje que proporcione al estudiante herramientas
utiles a corto y largo plazo, aplicables en contextos y entornos reales.

Es innegable que la educacién, especialmente a nivel superior, debe ser una
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preocupacion y una prioridad para cualquier sociedad. Es por ello que la Universidad del
Valle ha adoptado el enfoque constructivista como parte de su Modelo Educativo
Institucional, situando al estudiante como el protagonista en la construccién de su propio

conocimiento.

2.2.2.4 Tipos de estrategias de ensefianza para un aprendizaje significativo
Segun Diaz y Hernandez (2002), en el proceso de ensefianza se pueden utilizar diferentes
estrategias, las cuales se pueden clasificar segin su momento de uso y presentacion, y en
funcion de su aplicacion dentro de un contenido curricular especifico: estrategias
preinstruccionales (antes), coinstruccionales (durante) y postinstruccionales (después).

Estrategias Preinstruccionales: Estas estrategias preparan el escenario para el
estudiante, con el fin de facilitar la activacion del proceso de aprendizaje, basdndose en los
conocimientos y experiencias previas que puedan contribuir al contexto que se abordara.

Entre las estrategias preinstruccionales mas utilizadas se encuentran los objetivos y
el organizador previo. Los objetivos se refieren al enunciado que describe el tipo de actividad,
las condiciones y lo que se pretende lograr. Por otro lado, el organizador previo proporciona
informacion introductoria y describe el contexto de manera general, estableciendo una
conexidn cognitiva entre los conocimientos previos y los nuevos.

Estrategias Coinstruccionales: Estas estrategias refuerzan el contenido temético
durante el proceso de ensefianza, facilitando que el estudiante mantenga la atencién, analice,
sintetice y razone sobre la informacion proporcionada. Estas estrategias buscan que el
estudiante pueda organizar y afianzar el contenido trabajado. Algunas estrategias
coinstruccionales incluyen el uso de ilustraciones, redes semanticas, mapas conceptuales,
analogias, organizadores graficos y sefializaciones. Todas estas estrategias permiten al
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estudiante analizar y desarrollar una vision sistematica, sintetizada, integradora e incluso
critica del tema.

Estrategias Postinstruccionales: Estas estrategias se utilizan al finalizar la
ensefianza de un contenido especifico. Permiten al estudiante hacer criticas, evaluaciones y
analisis de lo que se ha revisado, asi como tener una vision holistica del tema y aplicar un
razonamiento légico al entorno y contexto. Algunos ejemplos de estas estrategias son las
preguntas intercaladas, los resimenes finales, las redes y mapas conceptuales, y los
organizadores graficos.

En este sentido, es de suma relevancia que el educador se cuestione y reflexione
sobre el entorno que lo rodea, el sistema educativo, las politicas educativas, sus estrategias
pedagdgicas y los objetivos que busca en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, debe
conocer qué tipo de estrategias puede implementar segun el momento de la clase.

En virtud de lo anterior, encontramos dos espacios importantes para el docente: a)
el espacio de reflexion, investigacion, analisis, toma de decisiones y revision de contenidos
en funcion del disefio de su planificacion, y b) el espacio de accién, donde llevara a cabo en
el aula todo lo planificado.

Sin embargo, es importante destacar que el docente debe ser capaz de adaptar
estrategias en caso de imprevistos o cuando las estrategias planificadas no estén funcionando
adecuadamente en el grupo, debido a diferentes situaciones.

Ademas, al definir estas estrategias, es necesario reflexionar sobre las peculiaridades
de cada estudiante, las caracteristicas particulares del grupo y los detalles intrinsecos y
extrinsecos que pueden influir en el aprendizaje, incluso considerando las diferencias
generacionales. Por ejemplo, los estudiantes de hoy han crecido en la era tecnoldgicay viven

en un entorno virtual. Las instituciones y los docentes deben ser conscientes de estas nuevas
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formas de interpretar el contexto, donde se utilizan diversos recursos como Internet,
comunidades virtuales y dispositivos moviles.

La diversidad de estas tecnologias, recursos y la gran cantidad de informacion
disponible en la red son una realidad con la que debemos convivir y adaptarnos, ya que
pueden tener un impacto negativo en la educacion. Por lo tanto, el desafio consiste en conocer
estas herramientas, utilizarlas en beneficio de la educacidén y minimizar los efectos negativos
que puedan afectar al estudiante.

En las aulas de clase, es comun observar conferencias impartidas por docentes en
las que se fomenta la participacion activa de los estudiantes. También se promueven
exposiciones de los alumnos sobre temas asignados, con el objetivo de construir
conocimientos y fomentar el analisis y el pensamiento critico.

Lamentablemente, no siempre se enfatiza y cultiva la importancia de la redaccion,
el cuidado de la ortografia, la lectura, la comprension y el analisis de textos, asi como la
expresion oral y las técnicas de memorizacién, como recitar un poema, por ejemplo. No todos
los docentes llevan a la préctica la tarea de fomentar la creatividad y la originalidad en los
escritos de los estudiantes.

En conclusion, es crucial destacar que el objetivo principal de implementar
estrategias de ensefianza con enfoque constructivista es promover aprendizajes significativos
en los estudiantes, con el fin de mejorar la calidad educativa en las instituciones de educacién
superior. Esto, a su vez, permitira una mejora continua en el proceso de ensefianza-
aprendizaje mediante una variedad de estrategias que el docente puede utilizar para crear un

ambiente de aprendizaje éptimo, que fomente el desarrollo cognitivo de los estudiantes.
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2.2.3 Estrategias de evaluacion

2.2.3.1 Conceptualizacion
Al iniciar un conversatorio acerca de evaluacion de los aprendizajes, es comun asociarla de
inmediato con datos cuantitativos derivados de pruebas, exdmenes o exposiciones, lo que
limita la perspectiva de evaluacion. Tradicionalmente, se habla de evaluacion diagndstica,
sumativa y formativa, pero en muchos casos se reduce Unicamente a la evaluacion sumativa.

Debido a diversas razones, no se dedica suficiente tiempo a la evaluacion formativa
y los resultados no cumplen las expectativas. Esto puede llevar a un bajo rendimiento
académico, un aprendizaje fragmentado o transitorio, y competencias que no son alcanzadas,
lo que tiene un impacto en el siguiente ciclo de aprendizaje y en los indices de aprobacion.
En general, se priorizan los resultados por encima de los procesos, lo que resulta en una
evaluacion de caracter punitivo donde se reduce el espacio para cometer errores y no se
brinda oportunidad de comprenderlos y corregirlos.

En ultima instancia, cada persona tiene su propia forma de evaluar y concebir la
evaluacion, donde el estudiante se somete al sistema establecido. Algunos docentes tienen
dificultades para adoptar una evaluacién disruptiva debido a su apego a lo tradicional. Esto
se refleja en el tipo de preguntas que se plantean, la redaccion de las mismas y las formas de
correccion, gue a veces son subjetivas.

Puede suceder que algunos alumnos no comprendan por qué no acertaron en una
respuesta y se enfrenten a una nueva unidad de contenidos en desventaja, sin desarrollar un
pensamiento critico, divergente o sistémico. Por esta razon, se aboga por una evaluacion
alternativa en las aulas de clase, que permita una vision mas amplia y una comprension mas

profunda de los aprendizajes.
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Pero, ¢qué significa evaluar y qué es la evaluacion? Hay diferentes acepciones y es
dificil tener una sola que lo defina todo, mas bien hay que hacer referencia a diversos
planteamientos desde el punto de vista educativo o pedagogico, mediante un pensamiento
ecléctico.

En el Diccionario de la Real Academia Espafiola, 23.2 edicion (2014), se
define el término evaluar tomado del francés évaluer el cual es conjugado como actuar,
tomando en cuenta tres significados:

1. tr. Sefialar el valor de algo.

2. tr. Estimar, apreciar, calcular el valor de algo. Evalud los dafios de la inundacion
en varios millones.

3. tr. Estimar los conocimientos, aptitudes y rendimiento de los alumnos.

Siempre enfatizando en el aspecto cuantitativo, Pimienta (2008), refiere: “de esta
manera es posible comprender que el término evaluacién hace referencia a la accion y efecto
de evaluar, lo cual nos remite a valorar cuan bueno o malo es el “objeto” evaluado,
considerando desde luego “objeto” en sentido figurado y no denotativamente” (p.2).

Castillo S. (2010), con el objetivo de exponer las distintas sugerencias acerca del
término evaluacion, menciona la concepcion de diversos autores, de los cuales se indicaran
los mas relevantes que cita en su disertacion:

Tyler (1950), consideraba que: «EIl proceso de evaluacion es esencialmente el
proceso de determinar hasta qué punto los objetivos educativos han sido actualmente
alcanzados mediante los programas y curriculos de ensefianza» (p.5).

Lafourcade (1972) escribia que: «La evaluacion tiene por fin comprobar de modo
sistematico en que medida se han logrado los resultados previstos en los objetivos que se

hubieran especificado con antelacion» (p.6)
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Para Castillo Arredondo (2002): «La evaluacién debe permitir, por un lado, adaptar
la actuacion educativo-docente a las caracteristicas individuales de los alumnos a lo largo de
su proceso de aprendizaje; y por otro, comprobar y determinar si estos han conseguido las
finalidades y metas educativas que son el objeto y la razén de ser de la actuacion educativa»
(p.7).

Estos autores concuerdan en que la evaluacion busca alcanzar metas y objetivos
establecidos, aungue en su mayoria se enfocan en aspectos cuantitativos. Solo un autor
menciona la importancia de adaptar la ensefianza segln la diversidad de los estudiantes
(indicadores cualitativos).

Pimienta, (2008) con la intencion de vincular el término evaluacion al ambito
académico, concibe la evaluacion educativa como “Un proceso sistematico de recopilacion
de informacion (cualitativa y/o cuantitativa) para enjuiciar el valor o mérito de algin ambito
de la educacién (aprendizajes, docencia, programas, instituciones, sistemas nacionales de
educacion), previa comparacion con unas normas o criterios determinados con anterioridad
y que responden a instancias de referencias especificas” (p.4).

Diaz y Hernandez (2002a) van mas alla al proponer una evaluacion educativa que
se desvincule de los criterios tradicionales y se reinvente, ya que consideran que es necesario
realizar cambios urgentes. Segun ellos, lo méas importante no es la ensefianza en si, sino el
aprendizaje, por lo que es necesario transformar y renovar las formas de evaluacion. De lo
contrario, continuaremos en el mismo ciclo y los mas afectados seran los estudiantes,
mientras el sistema educativo seguira siendo objeto de criticas y cuestionamientos.

Diaz y Hernandez (2002b) sostienen que evaluar desde una perspectiva
constructivista implica dialogar y reflexionar sobre el proceso de aprendizaje, ya que forma

parte integral del mismo. Consideran que las decisiones pedagdgicas deben tener prioridad
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para promover una ensefianza que tome en cuenta la diversidad de los estudiantes. Ademas,
se busca fomentar un aprendizaje que tenga significado para el educando, que le ayude a
resolver problemas y que le permita expresar su punto de vista sobre el significado de la
evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje (pp. 351-354).

Estos autores describen seis puntos centrales, citando a diversos autores (Jorba y
Casellas, 1997; Miras y Solé,1990; Santos, 1993, Wolf, 1998):

1. Lademarcacion del objeto, situacion o nivel de referencia que se ha de
evaluar: identificacion de los objetos a evaluar. Este punto responde a la
pregunta ¢Qué se va a evaluar? Conceptos, procedimientos o actitudes. El
objetivo que se plantea el docente en cada contenido es un punto de referencia.

2. El uso de determinados criterios para la realizacion de la evaluacion. Es punto
clave. Se orientan proyectos, tareas, exposiciones y se parte del supuesto de que
el estudiante ya debe saber lo que tiene que efectuar. Sucede a veces que hasta
que el estudiante conoce su calificacion y muestra su inconformidad, un buen
porcentaje de maestros le expone lo que él esperaba.

3. Una fuerte sistematizacién minima, necesaria, para la obtencion de la
informacidn. Se refiere al tipo de técnica, instrumento o procedimiento que el
docente utilizara para evaluar lo que se propuso.

4. A partir de la obtencion de la informacidn y mediante la aplicacién de las
técnicas, sera posible construir una representacion lo mas fidedigna posible del
objeto de evaluacion.

5. Laemision de juicios. Con base a los puntos anteriores sera posible elaborar un
juicio de naturaleza esencialmente cualitativa sobre lo que hemos evaluado.

6. Latoma de decisiones constituye el por qué y para qué de la evaluacion.
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Lo anterior se puede resumir en ;Qué voy a evaluar? ;Como lo voy a evaluar?

¢Cuando? ;Por qué y para qué voy a evaluar?

2.2.3.2 Tipos de evaluacion

Asi como existen diversas concepciones relacionadas con el término evaluar y evaluacion,
asi las hay en los tipos de evaluacion. Tradicionalmente se conocen la evaluacion diagndstica,
formativa y sumativa, las cuales continlian vigentes, aunque predominen la primera y la
tercera. La evaluacion diagnostica se aplica cuando se inicia un tema nuevo, sin embargo,
puede aprovecharse para constatar en diferentes momentos de la sesion de clase, la
asimilacion y apropiacion de los contenidos impartidos. Se puede afirmar que los docentes
practican en su mayoria este tipo de evaluacion.

Rosales, (1991 citado por Diaz Barriga y Mendoza, 2002) considera que la
Evaluacion diagnostica puede ser inicial y puntual. La primera se realiza antes de un proceso
o ciclo educativo amplio, con el objetivo de reconocer si los estudiantes poseen los
conocimientos requeridos o clave para asimilar y entender el nuevo contenido. La puntual:
“Debe entenderse como una evaluacion que se realiza en distintos momentos antes de iniciar
una secuencia o segmento de ensefianza, perteneciente a un determinado curso” (p.396).

Diaz y Hern&ndez (2002) refuerzan la evaluacion diagndstica, mencionando los
aportes de Ausubel, Novax y Hanesian, (1983) quienes le atribuyen relevancias pedagogicas
al resaltar los esquemas cognitivos de los estudiantes (conocimientos previos) en beneficio
del logro de aprendizajes significativos (PP.398,399). Se mencionan: a) Conocimientos
previos alternativos, b) Conocimientos previos desorganizados Yy/o parcialmente
relacionados con los nuevos que habran de aprenderse y los ¢) Conocimientos previos
pertinentes.
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La sumativa es parte de la vida cotidiana en las aulas de clase, independiente que en
algunas asignaturas se refleje la calificacion con grafias, al final, se califica de manera
cuantitativa y solo se traduce en letras.

La evaluacion formativa es un componente importante en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, pero a menudo se descuida debido a la necesidad de cubrir el contenido
programatico o el plan de clase. Se destina poco tiempo para brindar apoyo a los estudiantes
en sus dificultades y las evaluaciones, como examenes, pruebas o trabajos, rara vez incluyen
comentarios sobre los errores cometidos por los estudiantes.

Este enfoque limitado de la evaluacidn no permite que los estudiantes comprendan
por qué no obtuvieron respuestas correctas y dificulta su capacidad para corregir y mejorar
sus conocimientos. Para que la evaluacién sea formativa y efectiva, es fundamental
proporcionar retroalimentacion especifica y constructiva que guie a los estudiantes en su
proceso de aprendizaje.

La evaluacion formativa no solo debe enfocarse en calificar o juzgar, sino también
en brindar informacion util y oportuna que ayude a los estudiantes a identificar sus fortalezas
y areas de mejora. Esto les permitira desarrollar habilidades de pensamiento critico, reflexivo
y sistémico, y promover un aprendizaje mas significativo y duradero.

Para Diaz y Mendoza (2002), la evaluacion formativa

es aquella que se realiza concomitantemente con el proceso de ensefianza -
aprendizaje, por lo que debe considerarse, mas que las otras, como una parte
reguladora y consustancial del proceso. La finalidad es estrictamente pedagodgica:
regular el proceso de ensefianza-aprendizaje para adaptar o ajustar las condiciones

pedagogicas (estrategias, actividades) en servicio del aprendizaje de los alumnos.
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En la evaluacion formativa interesa como estd ocurriendo el proceso de la
construccion de representaciones, logradas por los alumnos (p.406).

Las autoras mencionan que los errores de los estudiantes, en vez de sancionarse,
deben ser valorados, realmente es parte de su aprendizaje el identificar donde no acertaron y
por que.

Castillo y Cabrerizo (2010) plantean que la Evaluacion formativa y el aprender de
errores en todos los casos,

pretende enriquecer y mejorar las actuaciones futuras de cada alumno, siendo
también formadora de su autonomia y madurez personal. Por tanto, la evaluacién,
en sus dimensiones formativa y formadora, ayuda a cada estudiante a reorientarse y
a personalizar su proceso de aprendizaje, y a definir a donde quiere llegar,
planificando las acciones para conseguirlo.

A esto agregan que no basta con decirle al alumno qué va mal, o qué no sabe, 0 en
qué no tiene razén; sino que hay que orientarlo para que él mismo se dé cuenta de sus errores
o deficiencias indicandole en qué va mal, qué es lo que no sabe, 0 en qué no tiene razén; a la
vez que se le ayuda a que tome conciencia de su situacion (pp 423-424).

En relacion al mismo tipo de evaluacion, Moreno, (2016) citando a Heritage (2007),
refiere que

la evaluacion formativa es un proceso sistematico para obtener evidencia continua
acerca del aprendizaje. Los datos reunidos son usados para identificar el nivel actual
del alumno y adaptar la ensefianza para ayudarle a alcanzar las metas de aprendizaje
deseadas. En la evaluacion formativa, los alumnos son participantes activos con sus
profesores, comparten metas de aprendizaje y comprenden como van progresando,

cuales son los siguientes pasos que necesitan dar, y como darlos (p.158).
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Es importante sefialar lo expuesto por Heritage (2007, citado por Moreno, T. 2016):
“Existen cuatro elementos centrales de la evaluacion formativa: 1) Identificacion del “vacio”,
2) Retroalimentacion, 3) Participacion del alumno, y 4) Progresiones del aprendizaje. Los
profesores necesitan tener una clara comprension de cada uno de ellos” (P. 21).

De los tipos de evaluacion es importante mencionar: a) Autoevaluacion, b)
Coevaluacion, c) Heteroevaluacion, las cuales tienen su nivel de importancia. Las tres
conforman una evaluacion holistica.

En la autoevaluacion, cada estudiante realiza una evaluacién de sus propios logros
y aprendizajes, otorgandose una calificacion y tomando conciencia de sus fortalezas y areas
de mejora. Este proceso tiene como objetivo superar las limitaciones identificadas. En la
coevaluacidn, la evaluacién se lleva a cabo entre los compafieros. Comparten actividades y
examenes, expresan sus puntos de vista en exposiciones, debates y participan en ferias
cientificas, de emprendimiento o tecnologicas. En la heteroevaluacion, el docente actia como

evaluador, teniendo en cuenta los resultados de las dos evaluaciones anteriores.

2.2.3.3 Laevaluacion tradicional
Hablar de la evaluacion tradicional nos remite a aquellas asignaturas en las que predominaba
la transmision de contenidos a través de dictados o escritos en la pizarra. Era una forma de
ensefianza unilateral, un proceso mecanico que no dejaba espacio para la reflexion y no
fomentaba la curiosidad, la creatividad ni el pensamiento critico en los estudiantes. En ese
contexto, los estudiantes se limitaban a escuchar y tomar apuntes en sus cuadernos.

Berlanga y Juarez (2020) afirman que

El sistema de evaluacion se caracterizO por ser mecanico, con parametros

estandarizados y masivos, pero no respondian a la informacion requerida para
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mejorar el proceso de aprendizaje ni el rendimiento académico del alumno. No se
podian evaluar procesos cognitivos superiores porque resultaban ser dificilmente
objetos de observacion y medicion. La memorizacion era el Unico proceso cognitivo
para evaluarse; fue imposible propiciar el desarrollo del pensamiento analitico,
critico, reflexivo y creativo en el alumno (p.3).
En otro apartado, los autores refuerzan lo anterior cuando exponen

es fundamental indicar que la evaluacion tradicional no reconoce diversidad
cultural, de capacidades, estilos de aprendizaje, entre otros aspectos de los alumnos;
es una evaluacion homogénea. No otorga espacio a la retroalimentacién, ni
oportunidades de mejora del aprendizaje; por lo tanto, tampoco se propicia la
evaluacion procesual ni se considera la evaluacion diagndstica (p.3).

Por su parte, Montero (2009), citando a Nickerson (1989) sefiala que

una de las mayores criticas que enfrentan tanto las pruebas estandarizadas como los
examenes construidos en el aula, es que tienden a enfatizar la memorizacion de
conocimientos declarativos o procedimentales y, en general, dan poca indicacion del
nivel de entendimiento de la materia por parte de los estudiantes, o la calidad de su
pensamiento (p.1).

Snow (1989) citado por Montero (2009), refiere que “muchas de las pruebas

tradicionales han fallado en evaluar dimensiones tales como: entendimiento profundo,

destrezas de alto orden, flexibilidad estratégica, control adaptativo y motivacion para el

logro” (p.1).

Los autores mencionados, junto con otros citados en el articulo de Montero,

proponen la implementacion de una evaluacion alternativa, a la que llaman evaluacion

dindmica, como una forma de abordar y resolver los problemas asociados con la evaluacion
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tradicional. En la actualidad, las instituciones de educacion superior se preocupan por superar
las deficiencias en las formas de evaluacion, y a pesar de la resistencia al cambio de algunos,
contintan haciendo esfuerzos conscientes. Se reconoce que los resultados desfavorables en
el rendimiento de los estudiantes no solo se deben a las estrategias de ensefianza, sino también
a las formas de evaluacién adoptadas.
En conclusion, son oportunos los aportes de Tobdn (2017), citado por Berlanga y
Juéarez (2020), quien consolida el tema abordado al describir sus peculiaridades. Sefiala que
el modelo de evaluacién tradicional se caracteriza por varios aspectos, entre los que
destacan: que la evaluacion es la finalidad primordial; el Unico que la ejecuta es el
maestro y, ademas, determina arbitrariamente los pardmetros sin considerar
criterios académicos y profesionales; la informacion obtenida de la evaluacion se
otorga mediante notas cuantitativas sin argumentacion; se centra mas en los errores
que en los aciertos; los errores se castigan y no se asumen como oportunidades de
aprendizaje; no se brinda la oportunidad de mejoras porque los resultados de las
pruebas son definitivos y, por ende, no se proporcionan herramientas para lograrlas
(p-3).
Al respecto, Diaz y Hernandez (2002) coinciden con las ideas expuestas vinculadas
a la evaluacion tradicional, ampliando las caracteristicas, de las cuales se mencionan algunas:
1. El docente es el que casi siempre realiza la tarea evaluativa, a veces de una
forma autoritaria-unidireccional, sin especificar a los alumnos los criterios
de evaluacion y por qué y para qué de la misma.
2. Se hace hincapié en el conocimiento memoristico y descontextualizado.
3. Se enfatizan los productos del aprendizaje y no los procesos (razonamiento

4. Es una evaluacion cuantitativa (el examen con lapiz y papel es el principal
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instrumento). Se piensa que los exdmenes y las pruebas convencionales son
apropiados para evaluar el aprendizaje de los distintos tipos de contenidos

y competencias curriculares (p.365).

2.2.3.4 Laevaluacion desde el enfoque constructivista
Han surgido diversos tedricos que abogan por una evaluacion disruptiva. Algunos la llaman
evaluacion auténtica, otros la denominan dinamica, alternativa, pero en Ultima instancia,
todas convergen en una evaluacion con enfoque constructivista; este es el punto de partida.
En el marco del constructivismo, Diaz y Hernandez (2002: Pp. 359 a 361)
propusieron lo siguiente:

a. Evaluar la relevancia de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes: esto se
refiere a valorar hasta qué punto los alumnos han construido, con la ayuda de la
orientacion pedagdgica recibida y la utilizacion de sus propios recursos
cognitivos, interpretaciones significativas y valiosas de los contenidos
estudiados. Es necesario seleccionar estratégicamente las tareas o instrumentos
de evaluacion apropiados que revelen indicadores que brinden informacion util
acerca de la relevancia de lo aprendido.

b. Evaluacion y regulacion de la ensefianza (utilidad o eficacia de los recursos y
estrategias didacticas implementadas en el aula): esto incluye el analisis de las
estrategias de evaluacion, independientemente de como se les llame, las cuales
deben converger en el objetivo de fomentar un aprendizaje util y significativo
en el estudiante, a través de la comprension de los contenidos impartidos, su
aplicacion y transferencia en cualquier contexto. Aunque se han logrado
avances, todavia quedan aspectos por implementar en la practica, los cuales son
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resultado de investigaciones realizadas.

Todavia podemos encontrar pruebas, examenes o trabajos que incentivan
unicamente la repeticion de contenidos. Incluso si los apartados son variados, al final, el
alumno tuvo que haber memorizado temas para obtener respuestas correctas en una seccién
de verdadero o falso o completar el enunciado. A veces se plantean varias preguntas en una
y la redaccion puede resultar confusa. Sin embargo, a menudo se culpa al estudiante de no
saber interpretar, criticar o relacionar un contenido con otro, ni asociar los contenidos con la
realidad, pero esto se debe al tipo de evaluacion que se ha practicado.

En una exposicion, algunos estudiantes no logran obtener el puntaje requerido
porque existieron suposiciones de que debian manejar los criterios de evaluacion por si
mismos, razon por la cual no se les informd. Un docente puede tener dificultades para
redactar preguntas, situaciones o casos que promuevan la reflexion y el pensamiento
divergente. Es mas sencillo formular preguntas de si 0 no, verdadero o falso, o de conceptos.
Si se plantean preguntas de desarrollo, la puntuacién asignada no siempre es objetiva.

Las diversas estrategias de evaluacidn, desde una perspectiva constructivista,
resaltan el papel activo del estudiante en la construccion del conocimiento. Este es un proceso
que genera cambios en los que el maestro actlia como facilitador del aprendizaje. Lo esencial
es proporcionar un escenario pedagogico que establezca una conexién con la demostracion,
pero ajustada a lo que podria suceder en la vida real y no a través de vias abstractas poco
accesibles que, al final, dejan lagunas sistematicas en el conocimiento que se desea transmitir.

La evaluacidn constructivista pone el foco en el nivel de analisis, con el objetivo de
desarrollar habilidades en los estudiantes para clasificar, comparar, diferenciar, sistematizar,
deducir y analizar, por nombrar algunas. Todo esto, con la finalidad de que el estudiante no

solo aprenda, sino también comprenda el significado de ese aprendizaje, para poder aplicarlo
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en diferentes contextos.

Por tanto, "la evaluacion debe ir de la mano de la ensefianza, para acercar a los
alumnos a situaciones educativas semejantes a las que enfrentaran en la vida, para las cuales
tienen que desarrollar competencias socio-funcionales e intelectuales apropiadas” (Diaz,
2005: Pp.9y 10). En otras palabras, la evaluacion y la ensefianza deben estar estrechamente
vinculadas, con el objetivo de preparar a los estudiantes para situaciones reales que podrian
encontrarse en su vida cotidiana. Para estas situaciones, los estudiantes deben tener
habilidades tanto sociales como intelectuales adecuadamente desarrolladas.

La evaluacidn constructivista pone el foco en el nivel de analisis, con el objetivo de
desarrollar habilidades en los estudiantes para clasificar, comparar, diferenciar, sistematizar,
deducir y analizar, por nombrar algunas. Todo esto, con la finalidad de que el estudiante no
solo aprenda, sino también comprenda el significado de ese aprendizaje, para poder aplicarlo
en diferentes contextos.

Por tanto, "la evaluacion debe ir de la mano de la ensefianza, para acercar a los
alumnos a situaciones educativas semejantes a las que enfrentaran en la vida, para las cuales
tienen que desarrollar competencias socio-funcionales e intelectuales apropiadas” (Diaz,
2005: Pp.9 y 10). En otras palabras, la evaluacion y la ensefianza deben estar estrechamente
vinculadas, con el objetivo de preparar a los estudiantes para situaciones reales que podrian
encontrarse en su vida cotidiana. Para estas situaciones, los estudiantes deben tener

habilidades tanto sociales como intelectuales adecuadamente desarrolladas.

2.2.3.5 Laevaluacion auténtica
En el mismo prélogo que Frida Diaz Barriga escribiera en el texto: “Hacia una evaluacion

auténtica del aprendizaje”, define de forma llana, el significado de Evaluacion auténtica y
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comienza con una interrogante:” ;Por qué utilizar el calificativo auténtico para referirse a la
evaluacion? Esta obra sostiene que una de las premisas centrales de la evaluacion auténtica
es que hay que evaluar aprendizajes contextualizados, por lo que auténtico resulta sinénimo
de "situado en" o "vinculado con" cuestiones relevantes de la vida real.
La evaluacion auténtica consiste en la resolucion activa de tareas complejas y
motivantes, en las cuales los alumnos tienen que emplear sus conocimientos previos
y una diversidad de habilidades complejas para la solucion de problemas reales o la
generacion de respuestas originales. La evaluacion auténtica se enfoca en el
desempefio del aprendiz... Es alternativa en el sentido de que busca averiguar no sélo
qué sabe, sino también qué sabe hacer un alumno, utilizando instrumentos distintos
de los tradicionales examenes de "lapiz y papel...” (Diaz, 2005: p10)”
Ahumada, (2005:54) plantea: “La evaluacion auténtica se sustenta en una serie de
principios constructivistas del aprendizaje. Por ejemplo, reconoce:
a. Lanecesidad de que los conocimientos previos se vinculen con los nuevos a fin
de que cada estudiante genere su propia significacion de lo aprendido.
b. Que los estudiantes tienen diferentes ritmos de aprendizaje pues poseen distintos
estilos, capacidades de razonamiento y memoria, rangos atencionales, etcétera.
c. Que el aprendizaje es motivador cuando el estudiante asume las metas que hay
gue consequir.
d. El desarrollo de un pensamiento divergente en donde son fundamentales la critica
y la creatividad.
Segun Diaz Barriga (2006), la evaluacion centrada en el desempefio es un proceso
riguroso, en primer lugar para el docente, ya que este debe emplear sus conocimientos,

experiencias y voluntades con el fin de propiciar en el alumno aprendizajes Utiles y
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significativos para su vida personal, social, profesional y laboral. En cuanto al estudiante,
debe demostrar tanto en el aula como en otros entornos que ha logrado asimilar el
conocimiento, no solo en teoria, sino también en la préactica, y que tiene la habilidad para
aplicar y transferir lo aprendido a la vida real.

En este sentido, la autora aclara que el término "situacion de la vida real” no se
refiere exclusivamente a "saber hacer algo en la calle, fuera de la escuela™; mas bien, implica
mostrar un rendimiento significativo en el mundo real, en situaciones y escenarios que
permitan evidenciar la profundidad de lo que los alumnos han logrado comprender, resolver
o0 intervenir en relaciéon con asuntos de verdadera relevancia y trascendencia tanto personal

como social (p. 127).

2.2.3.6 Condiciones para una evaluacion auténtica

A lo largo del tiempo, varios expertos se han dedicado a buscar las formas mas
adecuadas de evaluar el aprendizaje, cuyo objetivo principal es formar estudiantes que no se
limiten a recitar contenidos antes de un examen para superarlo y aprobar la asignatura en
cuestion. Mas bien, se busca formar alumnos que se apropien del conocimiento porque
despiertan su curiosidad, lo consideran relevante, lo comprenden y son capaces de explicarlo
con su propio lenguaje. Ademas, estos estudiantes pueden demostrar a través de hechos que
aplican lo aprendido en la practica sin restricciones.

Segun Diaz Barriga (2006: Pp. 126-128), una premisa fundamental para una
evaluacion auténtica es que se deben evaluar aprendizajes contextualizados. El énfasis debe
estar en explorar aprendizajes que requieran habilidades cognitivas y ejecuciones complejas,
la generacion de conocimiento, la resolucién de problemas, entre otros, y no en el mero
recuerdo de informacidn o en ejercicios rutinarios.
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Es necesario seleccionar o desarrollar tareas auténticas que representen tanto el
contenido como las habilidades y actitudes centrales en relacion con los aprendizajes mas
importantes. Hay que proporcionar a los alumnos el apoyo necesario para que comprendan y
realicen la actividad en cuestion, asi como para entender las expectativas existentes en cuanto
al nivel de logro esperado.

Las tareas que permiten ensefiar y evaluar desde esta perspectiva deben estar
contextualizadas, ya que plantean al estudiante desafios intelectuales complejos que lo llevan

a realizar su propio trabajo de investigacion.

Limitaciones
Al igual que tiene ventajas, la evaluacion auténtica también presenta ciertas limitaciones. No
se puede ignorar la resistencia al cambio. A veces, por comodidad, los humanos tienden a
optar por lo tradicional, especialmente cuando se requiere un esfuerzo adicional: tiempo,
creatividad, imaginacion.

Ahumada (2005) sefiala algunos aspectos que limitan la evaluacion auténtica, entre
ellos: “las normas administrativas (reglamentos) y las condiciones laborales (horario y
namero de alumnos) que rigen los sistemas educativos no lo permiten o desfavorecen su
realizacion. La utilizacion de instrumentos evaluativos uniformes no permite captar los
grados de significacion que los estudiantes les dan a los aprendizajes."

Por tanto, aunque la evaluacion auténtica ofrece una gran cantidad de beneficios, su
implementacion puede ser desafiante debido a factores como las normativas institucionales,
las condiciones laborales de los educadores y el uso de instrumentos de evaluacion estandar
gue no logran captar la diversidad de interpretaciones y significados que los estudiantes
atribuyen a sus aprendizajes.
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2.2.3.7 Principales estrategias de evaluacion en la formacion del estudiante
universitarios.
En el afio 2022, la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) publico el libro
"Evaluacion y aprendizaje en educacion universitaria: estrategias e instrumentos”. Los
autores presentan en él los aspectos relevantes de cada tipo de evaluacion, diferenciandose
de otros autores al incluir tanto la teoria como los instrumentos a utilizar, software y como
acceder a estos, ilustrando también con ejemplos.

Diferencian la estrategia de evaluacion segun el enfoque. En el enfoque cuantitativo,
identifican: el examen objetivo, el Quiz, la lista de cotejo, la rabrica y otras propuestas
innovadoras. En el enfoque cualitativo: el portafolio, la demostracion, la exposicion oral, los
examenes orales, la simulacion, el ensayo, el estudio de caso, la resolucidn de problemas.

El libro es importante para docentes, autoridades académicas y estudiantes, y se
centra en el estudiante universitario. Los autores otorgan importancia a la evaluacion
diagnéstica, formativa y sumativa, ademas de la autoevaluacién y la coevaluacion.

Porto, M (2006), en el articulo titulado "La evaluacién de estudiantes universitarios
vista por sus protagonistas"”, publicado en la revista Educatio, comenta que llev6 a cabo una
investigacién sobre como se comprende y desarrolla la evaluacion de los estudiantes,
implicando en ella a docentes, directores (en su papel de docentes) y estudiantes.

Entre los resultados obtenidos, predomina la evaluacion cuantitativa para comprobar
el aprendizaje. El objetivo formativo se diluye y en la practica prevalece una evaluacion de
caracter punitivo, rutinario, solo para certificar resultados. Entre los argumentos de los
docentes y directores: falta de tiempo, aulas repletas de estudiantes, falta de recursos,
actualizacién pedagdgica, distincion entre el proceso de ensefianza-aprendizaje y la
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evaluacion...

Respecto a esto, la autora cita a Miguel Angel Zabalza en un discurso inaugural del
curso académico 2004-2005, donde expresd: "'Si el unico instrumento que sabemos manejar
es el martillo tenderemos a ver todo como si fueran clavos; o, a la inversa, si tendemos a
verlo todo como si fueran clavos, el Unico instrumento que precisaremos aprender a manejar
es el martillo” (Pp. 181 a 184).

En el blog de Pearson, publicado el 28 de junio de 2022, se publicé un articulo
titulado "Evaluacion del aprendizaje: Todo lo que debes saber para la educacién superior".
Sin embargo, en la seccién 4 se abordan todas las modalidades educativas. En el nivel
educativo superior (seccion 3) se indica: "El uso de diversas modalidades de autoevaluacién
para que el alumno se reconozca como parte activa y critica del proceso: evaluacion docente-
alumno, evaluacion entre pares, evaluacion grupal e individual y hetero evaluacion.

Posteriormente, en otro parrafo, expresan, a modo de conclusion: "Con el
crecimiento exponencial de la tecnologia en la educacion, la evaluacion auténtica del
aprendizaje en la Educacion Superior tiene un gran desafio: diagnosticar y medir el
aprovechamiento de los estudiantes a partir de su capacidad para desarrollar las competencias
clave que definiran su competitividad en el mundo laboral".

Podemos deducir que las ideas expuestas son equivalentes a las expresadas por otros
expertos.

2.2.4 La percepcion estudiantil acerca de las estrategias de ensefianza y evaluacién
2.2.4.1 Conceptos de percepcion

Comprender el concepto de percepcion es fundamental para este tema. Segun la Real

Academia Espafiola, la percepcion se define como la "sensacion interior que resulta de una

impresion material producida en los sentidos corporales” (Real Academia Espafiola, s.f.,
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definicion 2). Desde su nacimiento, el ser humano comienza a interpretar estimulos
procedentes del entorno que lo rodea, como sonidos, luz, colores y olores.

Carterette y Friedman (1982) afirman que la percepcion es una parte esencial de la
conciencia, ya que conforma la realidad tal como se experimenta y depende de los estimulos
que se perciben del mundo fisico.

La percepcion permite interpretar experiencias, apropiarse de ellas y asignarles un
significado en funcion de como estas afectan al individuo a través de los sentidos. Géngora
(2008, citado en Palomino, 2018) menciona que la percepcidn es el acto de reconocer la
existencia de objetos en el espacio y atribuirles cualidades.

Por tanto, estamos ante un proceso mental, es decir, el cerebro es el 6rgano
encargado de procesar la informacion y atribuirle un significado. Por esta razén, Vargas
(1994) sostiene que la psicologia es la disciplina que ha investigado méas a fondo el concepto

de percepcidn, al que considera como un proceso cognitivo de la conciencia.

2.2.4.2 El proceso de la percepcion
Dember y Warm (1990) indican que el proceso de la percepcion ocurre en tres etapas:

a. Enprimer lugar, se seleccionan los estimulos procedentes de los sentidos. La
recepcion de estos depende de su impacto; es decir, cuanta mayor sea la
estimulacion, mayor conciencia tendra el individuo de esos estimulos.

b. A continuacion, se organiza lo interpretado. Esto significa que los estimulos se
clasifican segun el significado que tengan para el individuo.

c. Por ultimo, se asigna contenido a lo percibido.

Segun estos autores, un aspecto crucial del estudio de la percepcion es entender que
estamos tratando con experiencias privadas de las personas, por lo que pueden variar de un
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sujeto a otro.

Por esta razén, la percepcion puede ser selectiva en funcion de otras variables, como
la socializacion, las expectativas y los recuerdos. Vargas (1994) indica que en este proceso
también intervienen otros mecanismos psiquicos, como el aprendizaje, la memoria y la
simbolizacion.

Por ello, el individuo estara mas predispuesto a los estimulos que, como individuo,
tengan mas valor en funcién de su educacion y cultura. Pidgeon (1998), citado por Herrera
(2010), sostiene que la percepcion determina juicios, decisiones y conductas que tienen

consecuencias reales.

2.2.4.3 La Percepcion en la ensefianza y la evaluacion
Se entiende la ensefianza como un conjunto de actividades que el docente aplica para facilitar
la construccion de nuevos conocimientos en los estudiantes. Fuster (2010) menciona que las
memorias y los objetos mentales de conocimiento estan formados por extensas redes
neuronales que crecen y se asocian entre si con la experiencia ambiental y educativa del
individuo.

La ensefianza y la evaluacion son temas centrales de la investigacion en educacion,
centrados en la asimilacion de contenidos educativos y en la medicién de la calidad de dicha
asimilacién por parte de los estudiantes. La exploracion de estos factores ayuda a comprender
como mejorar y fortalecer ambos procesos.

La percepcion juega un papel importante en el proceso de aprendizaje. Segun
Gomez, Romero, Diaz, Barbara, Fernandez, Naithe (2016: p 632), "se reconoce la
importancia de la percepcion entre profesor-alumno como uno de los factores que influyen
en los resultados escolares".
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Podemos decir que la mejor manera de que un estudiante esté abierto a recibir
informacidn es sin tener previamente un juicio negativo propio o influenciado que pueda
provocar una alteracion significativa en su proceso de aprendizaje.

En un escenario tipico, los estudiantes, dependiendo de la asignatura, pueden tener
una percepcion de si sera aburrida o interesante para ellos, basandose en ideas construidas en
relacidn con sus experiencias previas con temas relacionados o, por otro lado, por influencias
sociales, como los comentarios de otros estudiantes.

Desde la perspectiva del docente, a medida que reconozca los motivos personales,
las creencias y las acciones de sus alumnos hacia la materia, estos influiran en sus decisiones
respecto a las metodologias de ensefianza y evaluacién, con el proposito de ayudar a que los
contenidos impartidos sean apropiados correctamente por los educandos. Como reafirman
Céceres, Lara y Munevar, (2019), la evaluacion es un elemento importante que permite al
docente guiar las préacticas educativas para valorar el resultado del aprendizaje, es decir,

determinar qué mecanismos estan funcionando y cuéles no son los adecuados.

2.2.5 Relevancia de la Catedra Rubén Dario en la formacion integral de los estudiantes

de Univalle

2.2.5.1 La Catedra Rubén Dario
La asignatura Catedra Rubén Dario, que se ofrece en la Universidad del Valle, es una
componente clave en todas las carreras de la institucion y juega un papel importante en la
formacion general de los estudiantes.
Segun el programa de la asignatura Catedra Rubén Dario (2021) de la Universidad

del Valle, la asignatura nacio con la necesidad de inculcar valores nacionales y fortalecer la
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identidad cultural nicaragiiense. Este curso permite a los estudiantes conocer y profundizar
en aspectos literarios, la idiosincrasiay el acercamiento a la cultura universal, todos presentes
en la vida y obra del poeta Rubén Dario.

Catedra Rubén Dario es una asignatura que fortalece la identidad institucional, con
una valoracion de cuatro créditos y es una requisito obligatorio para la graduacion. La
Universidad del Valle ha estado promoviendo esta asignatura desde su apertura en 1997, con
el objetivo de mantener una formacion integral en su comunidad universitaria. Esta enfatiza
la importancia de las contribuciones culturales y literarias de Rubén Dario, mientras también
busca enriquecer la comprension del estudiante sobre la cultura nicaragiiense y su lugar en la

cultura universal.

2.2.5.2 Legado Cultural de la obra de Rubén Dario
Rubén Dario, cuyo nombre real era Félix Rubén Garcia Sarmiento, nacié en Metapa, hoy
Ciudad Dario, en Nicaragua, en 1867. Es considerado el padre del modernismo literario en
lengua espafiola, un movimiento que transform¢é radicalmente la poesia hispanoamericana y
espafiola en los albores del siglo XX. A través de su refinada sensibilidad, y la elegancia con
la que abord6 temas diversos y universales, incluyendo la vida, la muerte y la belleza, Dario
Ilevo a la poesia hispana a un nuevo nivel de sofisticacién y madurez.

En 1892, fue invitado a Espafia como representante del gobierno nicaragliense para
asistir a las celebraciones del cuarto centenario del descubrimiento de Ameérica. Este viaje
marco el comienzo de su carrera diplomatica, que le permitio establecer estrechas relaciones
con intelectuales y politicos de América y Europa.

A lo largo de su vida, Dario escribié obras influyentes como "Azul", "Cantos de
Vida y Esperanza" y "Prosas Profanas”, que se encuentran entre las mas importantes del
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movimiento modernista. Estas obras destacan por su riqueza ritmica, su originalidad y su
creatividad artistica.

Para Palacios (2012) Rubén Dario revoluciond la literatura de su tiempo al aportar
una perspectiva americana a un genero que habia estado tradicionalmente dominado por
influencias europeas. Su impacto en la literatura de habla hispana ha sido tan profundo que,
mas de un siglo después de su muerte en 1916, sus escritos contintan siendo objeto de
estudio, discusion y adaptacion en diversas formas de arte y medios de comunicacion.

Rubén Dario no sélo es uno de los grandes poetas de la lengua espafiola, sino
también una figura emblematica de la cultura nicaragiense. Su legado perdura en la
Universidad del Valle a través de la asignatura Catedra Rubén Dario, que se esfuerza por

mantener vivo su espiritu y su obra entre las nuevas generaciones de estudiantes.

2.2.5.3 Identidad Nacional y Valores

Las instituciones de educacién superior tienen una misién que trasciende la ensefianza de
técnicas y la especializacion en diversas disciplinas. En realidad, buscan formar a individuos
de manera integral, prepardndolos no solo en lo técnico y en habilidades blandas, sino
también en el &mbito personal e incluso espiritual. La meta es tocar almas, mas alla de solo
formar cerebros. Inculcar valores y fortalecer la identidad nacional es fundamental para que
los estudiantes se distingan, no solo por su disciplina, sino también por su autenticidad e
integridad.

La identidad nacional es un aspecto al que debemos prestar particular atencion si
gueremos conservar nuestras raices y cultura nicaragiiense. Como Bartolomé (2010) sefiala,
con el paso de los afios, las ciudades se han vuelto cada vez mas cosmopolitas y
multidisciplinarias. Este fendmeno es el resultado de la inmigracién, el turismo y la presencia
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de grandes empresas multinacionales. La convivencia de personas de diversas culturas en un
mismo espacio evidencia la necesidad de aprender a vivir en esta diversidad cultural y, a
partir de ahi, enfrentar el desafio de mantener y conocer nuestra propia cultura.

Ademas, debemos considerar el creciente y masivo uso de Internet y dispositivos
inteligentes, que ahora nos permiten conectarnos con personas de diversas culturas a miles
de kilometros de distancia y mantener relaciones a menudo mas cercanas que con aquellos
con los que convivimos a diario.

Todo esto conduce a la posibilidad latente de adoptar y adaptar costumbres y
experiencias de otras culturas, a admirar mas lo extranjero, a abrirse a lo externo y a olvidar
progresivamente lo nacional, lo que nos define como nicaragiienses. Desde esta perspectiva,
la variedad de culturas que se mezclan en la sociedad cotidiana puede alejar a cada ciudadano
de lo propio, de sus raices y de los valores que los hacen Unicos.

Las instituciones de educacion superior, conscientes de esta problematica, contindan
incorporando en sus planes de estudio diferentes asignaturas que promueven y preservan la
identidad nacional y aquellos valores que hacen Gnica a una nacion. Esta es una preocupacion

constante, sobre la cual se debe tomar consciencia y trabajar en consecuencia.

2.2.5.4 Las estrategias de ensefianza y evaluacion en la Catedra Rubén Dario
El programa de estudios de la asignatura enfatiza la necesidad de que el profesor promueva
el respeto y la admiracion por la vida y obra de Rubén Dario. Se recomienda utilizar guias
de trabajo, analisis e interpretacion de varios poemas, prosas y cuentos, textos paralelos y
diferentes técnicas como conferencias participativas, seminarios, debates, desarrollo de
exposiciones, mesas redondas, foros y construccion de argumentos a través de un
razonamiento critico.
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Ademas, sugiere promover el trabajo colaborativo para la presentacion de trabajos
escritos y exposiciones. Del mismo modo, se propone el uso de organizadores graficos para
fomentar la capacidad de sintesis e interpretacion de los estudiantes, asi como asignaciones
que les permitan manifestar su creatividad, principales reflexiones, logros y avances sobre el
nuevo aprendizaje adquirido acerca de Rubén Dario.

El programa también aboga por el uso de la dramatizacion y técnicas de expresion
oral, permitiendo a los estudiantes apropiarse de las obras de Rubén Dario. El programa
menciona que los profesores deben inculcar pasidn al impartir esta clase, mostrar entusiasmo,
interés y dedicacion a los estudiantes para que se sientan motivados a conocer sobre el poeta,
aprender sus poemas y reconocer la grandeza del poeta nicaragiiense Rubén Dario.

En el documento se enfatiza que la evaluacion debe ser un proceso integral y
continuo, de caracter diagnostico, formativo y sumativo, dando la libertad al profesor para
implementar diversas estrategias evaluativas para constatar el progreso en el aprendizaje.

Para la modalidad presencial, se definen tres momentos: dos evaluaciones parciales
que ponderan un 30% cada una de la calificacion global del curso, y una evaluacion final que
cuenta para el 40% restante. Para la modalidad semipresencial se definen dos momentos: una
evaluacion parcial que pondera el 40% de la calificacion global del curso y una evaluacién
final que cuenta para el 60%.

En cada momento (parcial), se debe evaluar la asistencia y participacion, la
realizacion de pruebas, trabajos, investigaciones y el examen correspondiente al parcial. La
calificacion minima para aprobar es de 70 puntos.

El programa también propone posibles modalidades de evaluacién: pruebas
diagnosticas, autoevaluaciones y/o evaluaciones entre pares, actividades y pruebas de

evaluacion en casa (como ensayos escritos, elaboracidén de esquemas, mapas conceptuales,
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etc.).

La percepcidon del estudiante respecto a una asignatura es influenciada por muchos
factores, entre ellos las estrategias de ensefianza y evaluacion, el significado o importancia
que se le otorga a una formacidon general e integral para el desarrollo profesional, y la temética
de la asignatura y su naturaleza. Estos aspectos, que se han tratado en este capitulo, sirven

como base para la elaboracion del disefio metodoldgico.
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3 Metodologia

El término "disefio de investigacion™ se refiere a un plan o estrategia ideada con el proposito
de obtener la informacion necesaria para una investigacion (Hernandez, Fernandez & Lucio,
2006). En este contexto, el investigador debe seleccionar y desarrollar un disefio de
investigacion adecuado a su contexto particular, a fin de lograr de manera efectiva y concreta
los objetivos de la investigacion.

A continuacién, se presentan los distintos componentes que conforman el enfoque
metodoldgico de este estudio: el enfoque de la investigacion, la poblacion y muestra de
estudio, los métodos y técnicas de recoleccion de informacion, la descripcion de los criterios
de calidad o rigor metodoldgico, asi como los métodos y técnicas para el procesamiento y

analisis de datos.

3.1 Enfoque cualitativo asumido y su justificacién

El enfoque fenomenoldgico se basa en la interpretacion de experiencias, percepciones y
vivencias; es un acercamiento coherente, ético y riguroso para el estudio de un fendmeno
especifico, teniendo en cuenta el punto de vista y las sensaciones de los participantes. Por
ende, el objetivo principal de la presente investigacion es interpretar percepciones, lo cual
requiere un analisis y abordaje cualitativo.

Dentro de este marco, la investigacion cualitativa busca llegar a una representacion
integral del fendmeno, analizando exhaustivamente y con gran detalle el tema en cuestion.
Feria, Blanco & Valledor (2019) sefialan que cuando se habla de investigacion cualitativa se
hace referencia a una filosofia fenomenoldgica, cuyo disefio es flexible y puede ser

modificado durante el proceso de investigacion. Este tipo de estudio tiene un enfoque
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analitico y empirico.

En consonancia con el tema de estudio, se asume que la investigacion cualitativa
con enfoque fenomenoldgico proporcionara la orientacion necesaria para alcanzar los
objetivos de la investigacion. La relevancia de estos enfoques radica en su capacidad para
analizar adecuadamente el fendbmeno en su totalidad, permitiendo un acercamiento mas
directo al sujeto en estudio (el estudiante) y valorando sus aportes, ideas, pensamientos y
percepciones, comprendiendo sus subjetividades a partir de sus experiencias personales y la
construccion de significado de las mismas.

Cabe sefalar que este estudio se caracteriza como una investigacion descriptiva.
Segun Ortez (1999), la investigacion descriptiva tiene como objetivo determinar cOmo es y
como se presenta una situacion en particular, la ausencia o abundancia de algo, la frecuencia,
doénde y cuando ocurre, y en quiénes. En esta investigacion, la descripcion se utiliza para
revelar las percepciones y actitudes de los participantes con respecto al tema de estudio. La

informacidn se recopila sin alterar el entorno, sin sesgos ni manipulacion.

3.2 Poblacion, Muestra tedrica y sujetos del estudio
El universo de estudio estd compuesto por los estudiantes que se inscribieron en la asignatura
"Céatedra Rubén Dario" en el cuatrimestre de septiembre a diciembre de 2022. En total, se
inscribieron 115 estudiantes, repartidos en tres turnos: regular, sabatino y dominical, con
grupos de 40, 52 y 32 estudiantes, respectivamente (para mas detalles, ver Anexo No. 2).
Estos estudiantes cursan diversas carreras, incluyendo Disefio de Modas,
Administracion de Empresas, Administracion de Empresas con mencion en Entidades
Financieras, Administracion de Empresas con mencion en Comercio Internacional, Disefio
Gréfico, Arquitectura, Derecho, Ciencias de la Comunicacion, Ingenieria en Sistemas,
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Relaciones Internacionales, Mercadeo y Publicidad, Lengua Inglesa con mencion en

Educacidn, y Contabilidad Publica y Auditoria.

3.2.1 Criterios de inclusion

La muestra para las entrevistas estara compuesta por estudiantes y docentes. Los estudiantes,
tanto hombres como mujeres, cursan la asignatura "Céatedra Rubén Dario" en el periodo de
septiembre a diciembre de 2022, en los turnos regular, sabatino y dominical, y son de diversas
carreras. Durante el periodo de estudio, existian tres grupos de "Catedra Rubén Dario" y se
realizaron observaciones en todos ellos (jueves de 9 a.m. a 12 p.m., sabado de 10 a.m. a 12
p.m.y domingo de 10 a.m. a 12 p.m.).

La muestra constara de nueve estudiantes seleccionados mediante un muestreo no
probabilistico o intencional, y serd un muestreo por conveniencia. Como Battaglia (2008,
citado en Herndndez y Mendoza, 2018, p.433) sefiala: "Las muestras por conveniencia estan
formadas por los casos disponibles a los que tenemos acceso".

Se incluiran tres estudiantes de cada turno, de diferentes edades, afios de estudio
universitario y carreras, con el objetivo de obtener, desde sus perspectivas individuales, sus
consideraciones y percepciones.

Las docentes a entrevistar serdn las dos educadoras que actualmente imparten la

asignatura, y una maestra que la impartio en afios anteriores.

3.2.2 Criterios de exclusion
Para la ejecucion de esta investigacion, no se han tomado en cuenta a los estudiantes
que cursaron la asignatura "Céatedra Rubén Dario™ en cuatrimestres anteriores, a pesar de que

esta asignatura ha formado parte del plan de estudios de cada carrera ofrecida por la
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Universidad del Valle desde su fundacion en 1997. Asimismo, no se han considerado a todos
los docentes que han impartido esta asignatura en afios anteriores, sino Unicamente a las dos
docentes que la impartieron en el cuatrimestre de septiembre a diciembre de 2022, y a una

docente que la impartio entre los afios 2013 y 2015.

3.2.3 Fuentes de Informacion utilizadas en el estudio

Maranto, M. (2015) sefiala que una fuente primaria es aquella que “contiene informacion
original es decir son de primera mano, son el resultado de ideas, conceptos, teorias y
resultados de investigaciones, entrevistas”. Por otro lado, las fuentes secundarias
corresponden al tipo de fuentes que ya han sido procesadas para obtener informacion de una
fuente primaria.

Como fuentes primarias de informacidn para esta investigacion, hemos considerado
las entrevistas realizadas tanto a los estudiantes como a los docentes, las observaciones
hechas durante la realizacion de la asignatura y el propio programa de la asignatura.

Por otro lado, las fuentes secundarias de informacion incluyen: examenes,
programaciones de clase y recursos didacticos utilizados por las docentes. Asimismo,
también se consideran los documentos y fuentes de informacion disponibles en internet, en
particular Google Académico, que ya han sido procesadas para obtener informacion de una
fuente primaria. Estos recursos son esenciales para obtener una perspectiva mas amplia y
completa del tema de estudio, y para corroborar, complementar o contrastar la informacién

recogida a través de las fuentes primarias.
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3.3 Meétodos, e técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.3.1 Meétodos teodricos
Garcia (2016) destaca la induccion y la deduccién como dos métodos tedricos esenciales para
la investigacion.

La induccidn es un proceso de razonamiento que parte de lo particular para llegar a
conocimientos mas generales, exponiendo la esencia comun de los fendmenos individuales.
La deduccion, por su parte, conduce el razonamiento desde un conocimiento general hacia
uno de menor generalidad, permitiendo asi comprender lo particular en su relacién con lo
general.

Aunque el método inductivo es frecuentemente asociado a las investigaciones
cualitativas, debido a que se enfoca en recoger conocimientos e informacion de forma aislada,
en este estudio se utilizaran tanto el método inductivo como el deductivo.

Por medio de la induccién, se analizaran los resultados particulares para
interpretarlos bajo el marco de los planteamientos y enfoques tedricos asumidos en esta
investigacion. La teoria facilita la explicacion, justificacion y eventual generalizacion de los

resultados obtenidos.

3.3.2 Métodos empiricos
Los métodos empiricos se fundamentan en la experiencia y en el contacto directo con la
realidad, implicando la logica, la experimentacion, la observacion del fendmeno y su
posterior analisis o interpretacion (Bernal, 2010).

Los métodos empiricos empleados en este estudio son:

a. Analisis documental: Este método facilita el estudio de documentos que sirven
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como referencia o apoyo para la investigacion. Se recurre a informacién obtenida
de diferentes medios (en papel, digitales, recursos audiovisuales) para analizar
retrospectivamente aspectos centrales que contribuyen a responder a las preguntas
planteadas.

En esta investigacion, se analiz6 el programa de la asignatura, el modelo educativo
de la institucion y el desglose detallado del plan de clase de cada docente.
También se revisaron otras investigaciones relacionadas con las estrategias de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

Observacion: Pineda y de Alvarado (2008 p. 145) definen la observacién como
"el registro visual de lo que ocurre en la situacion real, clasificando y consignando
los acontecimientos pertinentes de acuerdo con algun esquema previsto o segun el
problema que se estudia”.

Es un método que implica observar escenarios, comportamientos, caracteristicas
individuales y condiciones ambientales. Para emplear esta técnica es crucial
mantener la objetividad e imparcialidad para no distorsionar la realidad,; el
observador debe describir lo que ve sin prejuicios 0 sesgos.

Entrevistas: Este método facilita la comunicacion entre el investigador y el sujeto
de estudio, con el objetivo de obtener informacion completa y construir respuestas
a las preguntas planteadas en la investigacion. Existen dos tipos de entrevistas:
estructuradas y no estructuradas.

En este estudio se llevaron a cabo entrevistas estructuradas con el propdésito de

responder a las preguntas de investigacion.
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3.4  Técnicas para recoleccion de informacion

En la investigacion cualitativa se utilizan diversas técnicas que difieren de las empleadas en
la investigacion cuantitativa. Entre las técnicas mas frecuentemente empleadas estan la
observacion (directa, etnogréafica), la entrevista no estructurada, la entrevista a informantes
claves y la entrevista por medio del grupo focal.

Pineda y de Alvarado E. (2008) indican que estas técnicas se enfocan en la
descripcion, interpretacion, comprension y explicacion del fendémeno en estudio,
proporcionando informacion sobre como las personas sienten, piensan y acttan. A partir de
alli, se busca explicar la realidad segun cémo las personas la perciben, conocen e interpretan.

En consonancia con los métodos descritos anteriormente, en el presente estudio se
emplearon las siguientes técnicas:

a. Analisis de contenido : El analisis de contenido tiene como objetivo
fundamental identificar ciertos componentes de los documentos escritos y
clasificarlos en variables y/o categorias para explicar los fendmenos sociales en
estudio (Fernandez, F. 2002).

Durante la investigacion, se codificaron diferentes elementos en categorias que
describian y organizaban palabras comunes, frases e ideas obtenidas de los
datos cualitativos.

b. Observacion no participante: La observacion no participante ocurre cuando el
investigador no interactlia con los sujetos de la investigacion ni se involucra en
el problema (Pineda E. & de Alvarado E., 2008). En el desarrollo de la
investigacion se llevaron a cabo 12 observaciones, 4 observaciones por cada
turno (diurno, sabatino y dominical). Estas se realizaron en las aulas de clase

durante el periodo en que se impartia la asignatura, utilizando la técnica de la
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3.5

observacion directa.

Para las observaciones se utilizé una camara digital. En algunas ocasiones, el
investigador permanecio en el aula de clase, mientras que en otras dejo la
camara grabando para su revision posterior.

Los componentes del proceso de observacion incluyeron a los investigadores
(observadores), el aula de clase, los alumnos, el docente y las camaras
utilizadas.

Entrevistas estructuradas: Las entrevistas se realizaron después de las
observaciones. Como eran estructuradas, el investigador tenia establecidas de
antemano las premisas y lo que deseaba conocer. Cada pregunta fue formulada
con el objetivo de responder a los objetivos de la investigacion.

Para llevar a cabo las entrevistas, se contacto a estudiantes de diversas carreras,
edades y turnos, via telefénica, con el fin de obtener informacion variada y
objetiva desde diferentes perspectivas y caracteristicas particulares
determinadas por sus edades, carreras y situacion laboral. Al realizar las
Ilamadas, se solicito su colaboracion para la investigacion. Se citaron a nueve
estudiantes en diferentes momentos, de los cuales ocho acudieron. Cada

entrevista fue grabada para su revision posterior y toma de apuntes.

Instrumentos utilizados

Se consideran los instrumentos como herramientas esenciales para lograr el desarrollo

exitoso de la investigacion. En sintonia con las técnicas descritas previamente, en el presente

estudio se emplearon los siguientes instrumentos:

a. Guia de entrevista. Para esta investigacion, se elabord una guia o formulario
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de preguntas para todos los entrevistados (informantes clave). Se disefio una
entrevista para los estudiantes y otra para los docentes (Ver Anexo No. 3y
Anexo No. 4).

Entre los aspectos tratados en la guia de entrevista a docentes se encuentran: las
estrategias de ensefianza implementadas en la asignatura y su efectividad, las
estrategias de evaluacion utilizadas, las dificultades que los estudiantes
enfrentan para la apropiacién de contenidos, los habitos de lecturay la
percepcion de los estudiantes sobre el poeta Dario y sus escritos.

Algunos de los aspectos tratados en la guia de entrevista a estudiantes son: la
percepcion de los estudiantes de la Catedra Rubén Dario (conocimientos
previos del poeta, expectativas de la asignatura, experiencias vividas);
caracteristicas socioculturales de los estudiantes (institucion educativa de
origen, situacion laboral, consideracion sobre el rendimiento en clase, horas
dedicadas a tareas, frecuencia de lectura); experiencias vividas (participacién en
el aula de clase, tipos de evaluacion implementados en la clase, valoracion del
rendimiento académico logrado); fortalezas y debilidades identificadas en la
asignatura, y recomendaciones que contribuyan a mejorar las estrategias de
ensefianza y evaluacion de la asignatura desde su perspectiva.

Registro anecddtico. Este instrumento se basa en observaciones que permiten
documentar procesos de aprendizaje o descubrimiento en el momento en que se
manifiestan.

Para estos registros se anotaba la fecha, hora, docente, grupo, nimero de
alumnos en el aula, actividades realizadas, accion y reaccion de los estudiantes,

estrategias utilizadas por el docente en el desarrollo de la asignatura, situaciones
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concretas, comportamientos, interés, actitud y ambiente.

c. Guia de analisis de contenido. Se utilizd para establecer patrones de palabras
y conceptos en una variedad de documentos o textos. Se refiere a la relacion de
las unidades de analisis obtenidas de los autores consultados, respecto a las
categorias que se definieron como objeto de estudio, asi como las categorias

emergentes.

3.6 Criterios de calidad: Credibilidad, confiabilidad-confirmabilidad vy
Transferibilidad.

La credibilidad, la confirmabilidad y la transferibilidad son tres componentes esenciales para

garantizar la calidad de una investigacion cualitativa. En este estudio, se tomaron medidas

para garantizar cada uno de estos aspectos.

Credibilidad: La credibilidad se refiere a la confianza que se puede tener en los
hallazgos de la investigacion. En este estudio, la credibilidad se aseguré mediante la
triangulacion de datos recogidos de varias fuentes, incluyendo las observaciones directas y
las entrevistas a estudiantes y profesores. Ademas, los resultados de la investigacion fueron
presentados ante el equipo de investigacion institucional y los participantes del estudio para
su revision y validacion. También se incorporaron instrumentos de evaluacién y validacién
de expertos investigadores (Ver Anexo No. 8).

Confiabilidad/ Confirmabilidad: La confirmabilidad se refiere a la neutralidad de
los datos, es decir, que los hallazgos son una verdadera representacion del fenomeno
estudiado y no estan sesgados por las opiniones o intereses de los investigadores. Para
garantizar la confirmabilidad en este estudio, se llevé a cabo una cuidadosa revision del
proceso de grabacidén y transcripcion de las entrevistas, se tomaron en cuenta las
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caracteristicas de los participantes y el proceso de seleccion de la muestra, y se considero el
contexto en el que se realizo la investigacion al presentar los resultados.

Transferibilidad: La transferibilidad se refiere a la capacidad de aplicar los
hallazgos de una investigacion a otros contextos o situaciones. Los resultados de este estudio
son transferibles en el sentido de que pueden ser Utiles para otros investigadores que estén
estudiando dificultades en asignaturas de formacidn general o asignaturas con dificultades
similares. Ademas, los hallazgos podrian ser Utiles para la elaboracion de revisiones de
literatura en esta area de investigacion. Para garantizar la transferibilidad de los resultados,
se describid en detalle el contexto y las caracteristicas de los participantes, se identificaron
los elementos comunes en las respuestas de los participantes y se analizo la representatividad

de los datos encontrados.

3.7 Técnicas para el procesamiento de datos y analisis de informacion

Se describen en este apartado las técnicas utilizadas para el procesamiento y analisis de los
datos obtenidos en el estudio.

3.7.1 Técnicas de procesamiento
El procesamiento de datos en la investigacion cualitativa se entiende como la recopilacién de
datos crudos para su posterior interpretacion y transformacion en informacién comprensible.
Las demandas actuales de la investigacion exigen un procesamiento de informacion claro y
eficaz para poder interpretar la realidad que se investiga y obtener resultados apropiados,
analizando los hechos en tres niveles: visibilidad, no visibilidad e invisibilidad (Baena,
2017).

El procesamiento de la informacién se llevara a cabo a través de matrices para

reducir los datos de la entrevista y la observacion de clase, centrandose en los siguientes
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aspectos:

1. Simplificacion de la informacion.

2. Categorizacion de la informacion.

3. Redaccion del informe de resultados.

Se realizard tambien un analisis y sintesis del contenido. A continuacion, se
describen las técnicas de procesamiento que se utilizaron:

a. Procesamiento de resultados del analisis de contenido: para esta actividad, el
analisis se basd en categorias que permitieron examinar en detalle las
contribuciones teoricas o los documentos mas relevantes, en relacion con los
objetivos del estudio.

b. Procesamiento de resultados de las observaciones: se inici6 con la revision y
analisis de las observaciones y el registro anecdotico, identificando patrones de
palabras o situaciones que se repetian en cada observacion (categorias y
subcategorias). Se llevaron a cabo tres observaciones en cada turno, luego se
analiz6 cada observacion hasta construir un resumen por turno. Para fines de
sintesis, en la matriz que se muestra en los anexos se detallaron solamente los
resumenes de cada turno (Ver Anexo No. 5).

c. Procesamiento de resultados de las entrevistas: Se inicio con el disefio de una
matriz, que contempla las categorias objeto de estudio. A partir de estas se
identificaron las valoraciones expresadas por estudiantes y docentes, en relacién

con los objetivos del estudio (Ver Anexo No. 6 y Anexo No. 7).

3.7.2  Técnicas de analisis de los datos
El andlisis de los datos en la investigacion cualitativa se concibe como una “técnica de
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interpretacion de textos, ya sean escritos, grabados, pintados, filmados u otra forma diferente
donde puedan existir toda clase de registros de datos, trascripcion de entrevistas, discursos,
protocolos de observacion, documentos, videos. Se trata de una técnica que combina
intrinsecamente, y de ahi su complejidad, la observacion y produccion de los datos, y la
interpretacion o analisis de los datos” (Andreu, s.f.).

Las técnicas de analisis utilizadas en el estudio fueron:

a. Andlisis de resultados del analisis de contenido: se realizd mediante la
seleccién, comparacion, interpretacion y elaboracion de conclusiones, basadas
en la lectura de literatura especializada y diversas fuentes consultadas durante el
proceso de investigacion. Se dispuso una matriz de andlisis documental que
recoge las categorias objeto de estudio, asi como las categorias emergentes en
el proceso de investigacidn, a partir de las cuales se identificaron tanto citas
textuales como citas de paréafrasis que sustentaran las preguntas orientadoras de
la investigacion. Se considero el criterio de pertinencia, autoria, veracidad y
actualidad de la documentacion e informacion consultada.

b. Analisis de resultados de las observaciones: se realiz6 considerando la lectura
de los registros obtenidos de las diversas clases observadas; la codificacion de
las categorias objeto de estudio mediante la técnica de color; la identificacion
de las categorias, expresadas en las actividades realizadas por el docente y los
estudiantes. Se realizaron observaciones en los tres turnos, se consolido la
informacidn recopilada por turno para una interpretacion final de las mismas.

c. Anédlisis de resultados de las entrevistas: los resultados de las entrevistas fueron
analizados mediante el llenado de la matriz de sistematizacion de categorias y

unidades de analisis de todas las entrevistas realizadas y la construccién de
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consensos en la interpretacion y analisis de los significados entre las unidades
de analisis, en relacion con las categorias propuestas. Seguidamente se procedio
al llenado de las matrices previamente preparadas, tanto para las entrevistas de
docentes como de estudiantes, afiadiendo algunas categorias emergentes. Se
procedio a la interpretacion, analisis y construccion de consensos entre los
miembros del equipo de investigacion, asegurandose de no omitir datos
relevantes para el analisis de resultados.
Los instrumentos de este tipo de investigacion son, ante todo, de caracter holistico.
En este caso, el investigador y el sujeto de investigacion mantienen una estrecha relacion, ya
que se utilizan instrumentos como formatos de cuestionario, guia de entrevista, grabadora,

camara de video, entre otros.
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4 Discusion de Resultados o Hallazgos

En este capitulo se presentan los hallazgos clave obtenidos durante la investigacion, los
cuales se vinculan con el curso "Cétedra Rubén Dario" impartido en el trimestre de
septiembre a diciembre de 2022. Los resultados se basan en los objetivos y las preguntas de
investigacion establecidas previamente.

La informacion se recolectdé mediante entrevistas a estudiantes y profesores,
observaciones de las clases y anélisis de documentos.

Inicialmente, se describen las caracteristicas socioculturales de los estudiantes
encuestados, su percepcion acerca de las estrategias de ensefianza y evaluacion, sus
experiencias y habitos de lectura. Luego, se detallan las evaluaciones brindadas por los
docentes entrevistados. Finalmente, se destacan los aspectos relevantes observados en las

aulas de clase.

4.1 Caracteristicas y valoraciones de los estudiantes entrevistados

4.1.1 Caracteristicas socioculturales

Las respuestas de los entrevistados indican que cinco estudiantes provenian de colegios
privados y tres de colegios publicos. Seis de ellos combinaban el trabajo y el estudio, mientras
que dos se dedicaban exclusivamente a sus estudios.

Al evaluar la autopercepcion de los estudiantes sobre su desempefio academico, se
concluye que muestran una preocupacion por lograr buenos resultados academicos a traves
del autoestudio y la responsabilidad.

Los estudiantes expresaron que la gestion del tiempo es un desafio que les dificulta

optimizar y ser efectivos en sus actividades personales, académicas y laborales. Esto resulta
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en rendimientos academicos y desarrollos personales insatisfactorios.

La raiz de este problema parece radicar en la educacion primaria y el entorno
hogarefio, donde se espera que los estudiantes desarrollen una cultura de disciplina,
organizacion, definicion de prioridades y habilidades para gestionar su tiempo de trabajo,
estudio y vida personal. Esta dificultad es comun incluso entre profesionales que luchan para
cumplir con sus asignaciones y objetivos laborales debido a la falta de tiempo y a la tendencia
a procrastinar.

Este hallazgo corrobora los resultados del estudio realizado por Depraect, Terrazas
& Pérez (2022: pag. 998), quienes encontraron que los estudiantes universitarios "solo
algunas veces organizan el tiempo para aprovecharlo al maximo vy tienen claridad en los
objetivos, por lo que no se esfuerzan en alcanzarlos, ademas de que pocas veces toman notas
o recordatorios o administran el tiempo para elaborar un listado de tareas que deben cumplir™.

En el presente estudio, es relevante sefialar que seis de los ocho entrevistados
indicaron que se preocupan por gestionar su tiempo y cumplir con sus obligaciones
academicas.

En cuanto a los habitos de lectura, muchos estudiantes y profesionales no han
logrado desarrollar un habito constante de lectura o leen poco, a pesar de estar conscientes
de los beneficios que ello conlleva. Algunos leen por obligacion, centrandose solo en lo que
consideran relevante.

Se pudo verificar que, aungue no todos los estudiantes se inclinan por obras literarias
0 académicas, si leen, ya sea por interés personal, relacionado con su area de formacion, o
por obligacion. Esto podria desarrollar un habito de lectura a corto o mediano plazo.

Estos hallazgos se correlacionan con el estudio "Diagnostico sobre habitos de

estudio en universitarios de nuevo ingreso como herramienta para identificar oportunidades
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de mejora" realizado por Roman, Franco & Roman (2020). Ellos encontraron que ocho de
cada diez estudiantes tienen dificultades para realizar actividades relacionadas con la lectura
y seis de cada diez declaran tener problemas para administrar su tiempo. Este estudio
cuantitativo se realizd con 1,630 estudiantes de cinco licenciaturas en la Universidad

Auténoma de Chiapas (Unach), México.

4.1.2 Percepcion de los estudiantes respecto a la asignatura Catedra Rubén Dario

La educacion primaria y secundaria son fundamentales para la formacion del estudiante, no
solo en aspectos académicos, sino también culturales y actitudinales. Otros factores
importantes a considerar se relacionan con la educacion informal que se produce a lo largo
de la vida y que involucra una variedad de factores més alla de las instituciones educativas,
como los medios de comunicacion masiva e Internet.

En este estudio, se explord la percepcion de los estudiantes acerca de la vida y obra
del poeta Rubén Dario, comenzando con la evaluacion de sus conocimientos previos.

Los estudiantes estaban conscientes de cdmo adquirieron sus conocimientos previos
sobre el poeta. Aunque no lo mencionaron explicitamente, es probable que esta influencia
provenga tanto de la educacion formal como de la informal, especialmente a través de los
medios de comunicacién, Internet y las redes sociales, que son canales de divulgacién de la
vida y obra del principe de las letras castellanas.

Los conocimientos previos sobre Rubén Dario sirven como guia para que el
estudiante se forme expectativas sobre como sera el curso. Estas suposiciones o escenarios
mentales pueden verse alterados por la realidad, generando diversas reacciones, ya sea de
aceptacion, apatia o frustracion.

Esto se refuerza con la declaracion de una estudiante que manifesto:
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... Yo en particular, me gustaria una clase de cultura general, no me gust6 demasiado
Rubén Dario para cuatro meses, es como para dos fines de semanas. No estoy
estudiando poesia, estoy estudiando disefio grafico, creo que como disefiadora

grafica necesito abarcar mas, no sélo Rubén Dario.

4.1.3 Motivacion respecto a la asignatura y las estrategias de ensefianza

Segun lo manifestado por algunos estudiantes, sentian cierta motivacion hacia la
asignatura basada en sus experiencias durante la educacion secundaria. Sin embargo, en otros
prevalecié la incertidumbre o prejuicios hacia el autor, aprendidos o influenciados por su
entorno.

Cuando un contenido 0 una asignatura tiene relevancia para un estudiante, ya sea
por la manera atractiva en la que se presenta o por su conexién con la vida cotidiana, puede
generar algun tipo de interés. Esto se refleja en las palabras de los estudiantes entrevistados
quienes indicaron que su experiencia con la asignatura fue agradable y dindmica,
contradiciendo a quienes afirmaron que la asignatura era monoétona, irrelevante para su
carrera y otras actitudes despectivas.

En relacion con este tema, se observaron en clase distracciones constantes, ausencias
(superando casi siempre el 20%), retrasos, uso frecuente del teléfono maévil o dedicacion a
otras actividades. La falta de interés del estudiante podria residir en la naturaleza de la
asignatura, debido a la extension de algunas tareas y/o la abstraccion e incomprensibilidad
de los contenidos, que disminuyen la motivacion del estudiante. A esto se suma el uso de
estrategias de ensefianza y evaluacion repetitivas, que se podian anticipar en el ambiente de

la clase.
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Los mismos estudiantes estan avidos de una estrategia de ensefianza disruptiva al
proponer en las entrevistas, se considere la realizacion de actividades como: "Paneles, grupos
focales, més actividades de participacion en grupos para promover la participacion de todos
y también aprender unos de otros™.

Lo expresado por los estudiantes se ve respaldado por lo que expone Diaz, citada
por Villarreal (2006), que dice: “Si los contenidos y materiales de ensefianza no tienen un
significado l6gico potencial para los alumnos, se propiciara un aprendizaje rutinario y carente
de significado. El profesor puede potenciar dichos materiales de aprendizaje, al igual que las
experiencias de trabajo en el aula y fuera de ella, para acercar a los alumnos a aprendizajes
mas significativos” (p. 42).

4.1.4 Fortalezas y debilidades identificadas en la asignatura Catedra Rubén Dario

Las fortalezas que los estudiantes identifican en la asignatura son: el dominio del tema por
parte del docente, la promocién de la cultura y del habito lector. En este ultimo punto,
consideran que la asignatura es importante para fomentar en ellos el amor por la lectura, ya
que, al reflexionar sobre el tema, notan que es una debilidad en la mayoria del grupo.

Al abordar las fortalezas en la asignatura Catedra Rubén Dario, a pesar de los
prejuicios e indiferencias de algunos estudiantes hacia ella, los entrevistados reconocen que
la asignatura les proporcion6 conocimientos acerca del poeta Dario y habilidades para el
analisis literario. También fue un incentivo para indagar mas sobre las diferentes facetas de
la vida del poeta.

Las debilidades que mencionan los estudiantes incluyen: falta de compromiso,
escasa atencion a la labor de la docente, incumplimiento de tareas, asi como la falta de habito
de lectura y desinterés por la asignatura porque no esta relacionada con su carrera. Fue notorio

que los estudiantes llegaban tarde, se retiraban, usaban sus moviles o se pasaban hablando.
95



En cuanto a las debilidades, cabe sefialar que cuando un docente no esta al dia con
las nuevas formas de aprendizaje de los estudiantes, fomenta un ambiente de tedio al
exponerles a actividades académicas repetitivas y sin novedades. Si a esto se suma la
percepcion del estudiante de que la asignatura no esta vinculada con su carrera y la falta de
habitos de lectura, las debilidades seran evidentes. Lo anterior esta relacionado con lo
expresado por los estudiantes en la entrevista al referirse a las debilidades identificadas

durante la clase de Catedra Rubén Dario.

4.1.5 Experiencias vividas por los estudiantes respecto a las estrategias de ensefianza y
evaluacion
4.1.5.1 Experiencias de los estudiantes respecto a las estrategias de ensefianza
Los estudiantes informaron que su participacion en el aula es minima a menos que
se les exija, una situacion que se evidencio en los diferentes momentos de las observaciones
realizadas. Aqui influyen varios factores, entre ellos: la timidez, el miedo escénico, el
desinterés y la falta de estudio, sin olvidar la dificultad para entender los contenidos.
Los estudiantes entrevistados respondieron objetivamente que rara vez participaban,
quizas debido a los factores mencionados y a las caracteristicas del estilo literario de Dario.
Es un reto comdn entre los profesores promover la participacion de los estudiantes
a través de una clase dinamica y motivadora, lo que conlleva beneficios para el desarrollo de
habilidades como la autonomia, la expresion oral y el aumento de la autoestima.
Es notable el deseo de los estudiantes por experimentar una clase que despierte su
interés y conduzca a un aprendizaje util para la vida. Esto puede lograrse implementando
estrategias que ellos mismos sugieren, ya que no desean enfrentarse cada dia al mismo

escenario y al mismo guion.
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Proponen, por ejemplo: intercambio de conocimientos en grupos pequefos,
exposiciones, contenido visual e ilustraciones.

Anijovich y Mora (2009) sostienen: “Definimos las estrategias de ensefianza como
el conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza, con el fin de
promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales sobre cémo
ensefiar un contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos

comprendan, por qué y para qué” (p.4).

4.1.5.2 Experiencias de los estudiantes respecto a las estrategias de evaluacion
Por lo general, en las aulas prevalece la implementacion de una evaluacion diagnostica y
sumativa, orientada a los resultados, donde se debe certificar si el estudiante ha aprobado o
reprobado la clase.

Aun predominan las evaluaciones mediante examenes que fomentan un aprendizaje
basado en la memorizacion, en el que el estudiante solo recita contenidos, descuidando la
reflexion, la interpretaciony la critica. Sin embargo, en la asignatura de Catedra Rubén Dario,
los estudiantes indicaron que se usaron diversas formas de evaluacion, que iban desde un
examen tradicional hasta evaluaciones alternativas como dramatizaciones, giras, videos y la
interpretacion de cuentos.

Al revisar los exdamenes administrados por los profesores de la asignatura en estudio,
se observd que predominaban preguntas cuyas respuestas requerian la memorizacién de
fechas, nombres y lugares, sin dar lugar a la reflexién y al pensamiento critico. De manera
similar, en las guias para analizar un cuento o un poema se planteaban entre trece a quince
preguntas.

Es relevante sefialar que en los objetivos del plan de clase diario se observan las
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mismas caracteristicas. En este no se indican las acciones para evaluar los contenidos
impartidos en la sesion de clase, ni como se van a impartir. Solo se mencionan las actividades
de ensefianza y aprendizaje, como orientar objetivos, recordar la clase anterior y asignar
tareas.

A veces, el contenido planeado no obtiene los resultados esperados y estos no se
lograran si, al reformularlos, se imparten de la misma manera y no se revisan las formas de
evaluacion. Este problema puede surgir desde el planteamiento de la tarea misma, que a veces
no se comprende debido a que los parametros no son claros o desconocidos por el estudiante.
Es posible que un estudiante no alcance el puntaje esperado porque la prueba o tarea no fue
respondida o no comprendié el procedimiento debido a la falta de apropiacion de contenidos,
los cuales no le resultaron significativos.

Alicia Camilloni (1998: 186), citada por Ajinovich y Moreno (2009), plantea que:
es indispensable para el docente prestar atencion no solo a los temas que deben
integrar los programas y ser tratados en clase, sino también, y simultaneamente, a la
forma en que se considera mas conveniente que estos temas sean trabajados por los
alumnos. La relacion entre los temas y la forma de abordarlos es tan fuerte que se
puede sostener que ambos, temas y estrategias de tratamiento didactico, son
inseparables.

En el analisis documental del programa de la asignatura en cuestion se sugieren
actividades de evaluacion, pero en la practica no se demostré que los profesores recurrieran
a otras fuentes para enriquecer los contenidos o para evaluarlos.

La revision documental de datos estadisticos relacionados con esta asignatura
permite verificar la existencia de un comportamiento irregular en la matricula, inscripcion y

cursado de esta materia: algunos estudiantes repiten, otros la cursaron, la abandonaron y
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volvieron a inscribirse.

Los estudiantes entrevistados son conscientes de que la asignatura es parte de su
plan de estudio y estan obligados a encontrar la forma de aprobarla, independientemente de
si se sienten atraidos o no por los contenidos o por la forma en que se imparten y evaltan.

Consideran que su rendimiento académico es satisfactorio y que su puntaje ha
bajado debido a la dificultad para participar. Sefialan que no estan de acuerdo con la forma
tradicional de evaluacion, especialmente por la cantidad de teoria que deben procesar y
memorizar.

La evaluacion tradicional se centra en los resultados cuantitativos porgque se debe
reflejar una calificacion mediante la aplicacion de examenes, sin proponer evaluaciones
alternativas que realmente indiquen como el estudiante se ha apropiado de los contenidos
impartidos, si tiene la capacidad de entenderlos y aplicarlos en cualquier contexto.

Con sus opiniones, los estudiantes estan alertando sobre la necesidad de variar la
forma en que se les esta evaluando y por eso, desde su punto de vista, plantean propuestas:
"...implementar mas estrategias de motivacion, no trabajos en grupos numerosos,
declamaciones, dramatizaciones y exposiciones, sin aplicar exdmenes escritos".

La afirmacion de los estudiantes se ve respaldada por lo expresado por Ahumada
(2005: p. 7).

La utilizacion de instrumentos evaluativos uniformes no permite captar los grados de
significacién que los estudiantes dan a los aprendizajes, impidiendo la posibilidad de
utilizar una diversidad de situaciones evaluativas que nos ayuden a conocer distintos

niveles de abordaje de los aprendizajes y del grado de alcance de los contenidos.

99



4.1.5.3 Recomendaciones de los estudiantes para la mejora de estrategias de
ensefianza y evaluacion de la asignatura

Segun las entrevistas llevadas a cabo, los alumnos tomaron la asignatura de "Catedra Rubén
Dario™ principalmente para cumplir con un credito o requisito en su plan de estudio
universitario. Basandose en sus respuestas, existe una insatisfaccion con las estrategias de
ensefianza y evaluacion aplicadas en esta asignatura. Es notable que algunos estudiantes no
encontraron motivacion a pesar de que el curso puede tener un impacto en ellos personal y
profesionalmente, asi como enriquecer su acervo cultural.

Las sugerencias de los estudiantes destacan la necesidad de reinventar las formas en
que se imparte la clase debido a su monotonia y rutina habitual. Aqui algunos extractos de
las opiniones de los estudiantes con respecto a las estrategias de ensefianza mas adecuadas:
“(...) Lectura de biografias para exposiciones, intercambio de conocimientos mediante
contenido visual (videos y documentales), resolucion de tareas en el aula, ilustracion de
actividades con ejemplos, asignacion de grupos con menor cantidad de estudiantes .

Las estrategias de evaluacion también fueron objeto de sugerencias, basadas en las
experiencias vividas por los estudiantes durante las clases. Sus opiniones coinciden con lo
observado: trabajo en grupo, extensas guias para aplicarlas a poemas o cuentos, analisis
literario y un plenario con escasa participacion.

Entre las recomendaciones destacan:

... que se finalice con un trabajo documental sobre cualquiera de los aspectos de la
vida de Dario. Es decir, que durante el desarrollo de la asignatura se vaya
construyendo el trabajo final, el cual seria una investigacion documental...
dramatizaciones, mas excursiones y actividades dinamicas, trabajos en grupo con

pocos estudiantes, ya que veinte se motivan y los demas no muestran interés, y dividir
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los trabajos para que sean mas sencillos.

Otro estudiante afiadio que
no cambiaria nada de las estrategias porque fue muy dinamica, sin embargo,
cambiaria la forma de evaluacion, son demasiados trabajos con poco puntaje, le
consume demasiado tiempo y no es una asignatura de su carrera. Muchas veces se
sintio frustrado por la excesiva carga de trabajo, y considera que tal vez el problema
fue la distribucion de los trabajos y la puntuacion asignada.

Los planteamientos de Ahumada, P. (2005) respaldan lo anterior cuando afirma: “El
creciente uso de nuevos procedimientos evaluativos no ortodoxos que complementen la
informacién obtenida mediante pruebas escritas u orales, es otro de los aspectos que
deberiamos incentivar como una forma de renovacion del proceso de evaluacion”.

Por otra parte, no debemos olvidar que diversos estudios han demostrado que
nuestros estudiantes rechazan cada vez mas las formas tradicionales de trabajo empleadas en
el aula, ya que resultan contrarias a la cultura que se difunde a través de los diversos medios
de comunicacion.

Por ejemplo, la cultura "ojo-mano", que domina a nuestros alumnos y les permite
manejar con facilidad los medios informaticos y de entretenimiento (computadoras,
videojuegos, Internet, etc.), choca con las metodologias de transferencia de informacion de

manera oral, empleadas por gran parte de nuestros profesores”.

4.2 Valoraciones y vivencias de los docentes entrevistados

4.2.1 Experiencias de los docentes respecto a las estrategias de ensefianza

Los docentes entrevistados coinciden en que las estrategias de ensefianza implementadas para
impartir los contenidos, que ellos mismos valoran como dindmicas y motivadoras, despiertan
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interés en los alumnos e influyen en su formacion y rendimiento académico.
No obstante, si esto fuera asi se cumpliria lo que plantean Anijovich y Mora (2009:
pag. 5) al afirmar: “Las estrategias de ensenanza que un docente elige y utiliza influyen en:
1. Los contenidos que transmite a los alumnos.
2. El trabajo intelectual que estos realizan.
3. Los habitos de trabajo y los valores que se manifiestan en la situacion de
clase.
4. El modo en que se comprenden los contenidos sociales, histéricos,
cientificos, y los artefactos culturales, entre otros”.

Sin embargo, durante las entrevistas a los estudiantes, estos contradicen lo
expresado por los docentes, ya que solicitan una clase dinamica que rompa con la monotonia
y la rutina, lo cual fue constatado en la observacién de las clases impartidas por los maestros.
Se aprecid que las estrategias de ensefianza implementadas son recurrentes en el escenario
pedagdgico. El analisis de un cuento o un poema, clases practicas en grupos numerosos o
exposiciones, son parte de la vida cotidiana en este escenario. Tal vez el estudiante pueda
prever el guidn de cada sesion de clase.

De acuerdo con las expresiones de los docentes entrevistados, las propuestas de
estrategias de ensefianza que sugiere el programa son efectivas y las llevan a la préactica,
ademas de incorporar estrategias propias. Un docente introdujo una estrategia adicional: la
ruta literaria. Al revisar el programa se reflejan diversas estrategias de ensefianza que son
dindmicas, favorecen el pensamiento reflexivo y critico y promueven la participacion activa,
pero no se implementaron. Ejemplos de estas son: mesa redonda, foro, construccion de
argumentos y razonamiento critico, potenciando el trabajo colaborativo en grupo.

A pesar del esfuerzo de los docentes, una limitante recurrente es la ausencia o
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escasez de habitos de lectura, lo que conlleva, en algunos momentos, al incumplimiento de
los objetivos propuestos para cada sesion de clase. Esta situacion ha causado problemas
cuando los estudiantes no realizan la lectura previa indicada y los docentes se ven forzados
a hacer que se realice durante la clase, lo que a veces lleva a que algunas actividades
programadas no se desarrollen o se tengan que aplazar.

Las entrevistas realizadas revelan que los docentes estan preocupados por la
dificultad que los estudiantes tienen para apropiarse de los contenidos de la asignatura y su
escasa valoracion de la misma.

Teniendo en cuenta las entrevistas a docentes y las observaciones realizadas en las
aulas, el comportamiento descrito puede deberse a varios factores:

1. Laexperiencia vivida por algunos estudiantes, cuya percepcion no fue agradable o
satisfactoria y se transmite a otros estudiantes.

2. Prejuicios con la asignatura, donde se anticipa una constante lectura, interpretacion,
analisis y redaccion.

3. Prejuicios hacia el escritor debido a las caracteristicas de su estilo literario o su
estigmatizacién como alcoholico.

4. Subestimar la asignatura por considerarla irrelevante para su formacién y desconectada
de su carrera.

5. Las formas de ensefianza y evaluacion de la asignatura, que implican memorizar,
analizar, resumir, trabajar en grupo, sumado a la carga de trabajos asignados.

6. La falta de habitos de lectura refuerza el prejuicio hacia la asignatura. En este sentido,
los estudiantes se sienten presionados por el tiempo que deben invertir en la lectura de

textos, lo que caracteriza a la materia.
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4.2.2 Experiencias de los docentes respecto a las estrategias de evaluacion
Aunque los profesores afirman que emplean diversas formas de evaluacion y herramientas
adicionales, indican que las primeras seis sesiones son teoricas (6 de 13) y la clase no se
vuelve méas dinamica hasta después del segundo examen parcial, gracias a la implementacion
de estrategias motivadoras como dramatizaciones y recitacion coral de poesia.

El primer examen parcial se caracteriza por la evaluacion de contenidos tedricos
(biografia y facetas de Rubén Dario, respuestas a guias amplias, resimenes, etc.) segin los
docentes entrevistados. Esta situacion crea un preambulo que puede generar prejuicios en el
estudiante, al verse saturado de informacidn sobre el poeta, provocando inasistencias y/o
desercion, manteniéndose las mismas formas de evaluacion.

Segun la experiencia de los profesores, las estrategias de evaluacion donde el
estudiante interactia constantemente con el grupo, como los debates, foros, simulaciones,
son valoradas positivamente, ya que demuestran interés y motivacion por la dinamica de
estas estrategias.

Todo esto evidencia que el estudiante actual necesita estar en movimiento, por lo
que las estrategias de ensefianza y evaluacion deben ser flexibles y adecuarse a las
condiciones del contexto y las caracteristicas de los estudiantes.

Al revisar el programa de la asignatura, se evidencian diversas estrategias de
evaluacion que no fueron utilizadas en su totalidad, como la autoevaluacion, coevaluacion, y
la elaboracion de esquemas o0 mapas conceptuales. Es fundamental mencionar que si los
docentes aplican examenes es porque asi lo indica el programa, pero se echa en falta la
iniciativa y creatividad de los docentes para construir un examen que no solo fomente el
aprendizaje memoristico, sino también el pensamiento critico y reflexivo, o proponer un

examen alternativo desde el primer examen parcial, acorde a las caracteristicas de la
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asignatura.

4.2.3 Capacitacion docente para el desarrollo de la asignatura
Independientemente de la experiencia de los profesores, estdn conscientes de la importancia
de la actualizacidn continua a través de capacitacion programada.

En este contexto, las capacitaciones mas recientes que la Universidad del Valle ha
proporcionado para sus profesores son: a) Coaching para el ejercicio del liderazgo, b) Datos
e Informacion: recursos de busqueda y almacenamiento, y c) Evaluacion para el Aprendizaje
en Linea.

Estas capacitaciones han sido impulsadas por la institucion a través de la
implementacién de estrategias efectivas de aprendizaje y evaluacion, orientadas a la mejora
continua de la educacion.

Los profesores mencionan que estas capacitaciones también podrian realizarse entre
ellos mismos, compartiendo y intercambiando experiencias, considerando las estrategias
utilizadas en las diferentes asignaturas que imparten, y compartiendo experiencias y buenas

préacticas que podrian ser de utilidad para todo el gremio.

4.2.4 Valoracion de los docentes acerca de habitos de lectura de los estudiantes
Los profesores entrevistados sefialan como limitante en su labor académica la falta de habitos
de lecturay el uso inapropiado de la tecnologia (dispositivos moviles) en el aula de clase, por
parte de los estudiantes.

Para poder lidiar con estos elementos adversos, el profesor se ve obligado a
reinventarse e innovar en las formas de ensefiar y en como aprende el estudiante del siglo

XXI.
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Las caracteristicas del estudiante actual estan orientadas hacia la conectividad y a
disponer de informacién de manera rapida y accesible. Incluso las editoriales se han adaptado
a este contexto, ofreciendo versiones digitales, audiolibros, y las versiones impresas cada vez
son mas sintéticas (menos voluminosas).

Cada vez es mas dificil encontrar jovenes que lean, que tengan la lectura o la
escritura como un habito. A menudo aducen que es por falta de tiempo, lo que termina siendo
una excusa para no cultivar el habito y para minimizar la importancia que este tiene.

En la entrevista, una profesora sefiald: "... los estudiantes tienen pocos habitos de
lectura, lo cual afecta el proceso de aprendizaje, porque no hay analisis, no hay sintesis, ni

otras habilidades propias de la lectura".

4.2.5 Percepcion de los estudiantes acerca de la obra de Rubén Dario y la asignatura,
segun la opinién de los docentes

Las caracteristicas personales y el estilo literario del poeta llevan a que los estudiantes no

valoren la relevancia de sus escritos y lo que representa él a nivel mundial, mas bien se genera

cierta resistencia hacia su obra.

Segun la opinidn de los estudiantes, a veces las estrategias de ensefianza y de
evaluacidn utilizadas en la asignatura no contribuyen a que el estudiante aprecie los escritos,
por el contrario, terminan el cuatrimestre con mayor indiferencia hacia ellos.

Los comentarios positivos hacia la asignatura comenzaron a surgir a partir del
segundo examen parcial, cuando era evidente el dinamismo y predominaban actividades que
implicaban movimiento, accion e interaccion con el grupo. Por ejemplo, las dramatizaciones
y la recitacién coral de poesia, que tuvieron un gran impacto en los estudiantes, tanto en su
vida personal como académica. En esta etapa se logrd constatar una mayor aproximacion y
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sensibilizacion hacia la importancia de la asignatura, y la vida y obra de Dario.

Quizéas tambien influye en esta percepcion las formas de ensefianza y de evaluacion
implementadas, antes, durante y al final del cuatrimestre. Esto demuestra que se puede
generar motivacion con actividades que sean de interés y tengan sentido para el estudiante.

En muchas ocasiones, el estudiante llega al primer dia de clases con prejuicios,
predispuesto, con experiencias comentadas por otros estudiantes que ya cursaron la
asignatura.

Una profesora en su entrevista nos menciono

un estudiante me expreso que €l no iba a ser poeta, que €l queria estudiar las leyes,
entonces yo lo persuadi, y es mds... se iba a retirar, y entonces le dije que me

permitiera que conociéramos a Dario, no es facil, vienen con una idea preconcebida.

4.3 Valoracion de las actividades de ensefianza aprendizaje y evaluacion de la
Catedra Rubén Dario, observadas en el escenario del aula de clases
Como parte del estudio fueron realizadas nueve observaciones a clases en los turnos

diurno, sabatino y dominical.

4.3.1 Asistencia y puntualidad de los estudiantes
Segun los resultados de las observaciones realizadas en los tres turnos, se ha evidenciado una
constante en las ausencias y llegadas tardias de los estudiantes, las cuales superan casi
siempre el 15%.

Dicho comportamiento puede asociarse a varias causas. Entre estas se pueden
mencionar: a) la falta de interés del estudiante en la materia; b) la presencia de tareas y
contenidos abstractos e incomprensibles que desmotivan al alumno; c) la no realizacion de
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tareas asignadas; d) la implementacion repetitiva de estrategias de ensefianza y evaluacion
enel aula.

A pesar de gue la asistencia y participacion se evaltan y corresponden al 10% de la
nota final de la asignatura, los estudiantes no asisten a todas las sesiones. Y, cuando lo hacen,

su participacion es pasiva, como si estuvieran ausentes emocionalmente.

4.3.2 Ambiente dentro del aula

El aula de clase contaba con infraestructura adecuada, incluyendo recursos audiovisuales,
buena iluminacion, ventiladores, limpieza, espacio amplio y pupitres en buen estado y en
cantidad suficiente para los alumnos.

En el ambiente pedagdgico, los pupitres estaban dispuestos en filas tradicionales, y
la participacion de los estudiantes era escasa, excepto cuando el docente les pedia expresar
sus puntos de vista. Con frecuencia, los estudiantes estaban distraidos, usando sus celulares
o realizando otras actividades. A menudo, el docente daba su clase mediante diapositivas o
videos, y posteriormente asignaba un trabajo en grupo para responder a una guia extensa,
siempre con la ayuda de una laptop, proyector y parlantes.

Cuando un estudiante no comprende o no se siente atraido por lo que esta haciendo,
se genera un ambiente desmotivador y sombrio. Sin embargo, cuando el docente implementa
una variedad de estrategias de ensefianza y evaluacion que involucran al estudiante como
protagonista, se crea un ambiente agradable y dinamico, que estimula la disposicion del
estudiante hacia el aprendizaje.

Es importante sefialar que, a partir del segundo parcial, cuando se iniciaron los
ensayos para la dramatizacion de un cuento como examen final, se percibié un ambiente mas
alegre en el aula, con risas y camaraderia por parte de los estudiantes.
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Algunos docentes implementaron la dramatizacion de un cuento como estrategia de
evaluacion, pero no todos los estudiantes se integraban en este ejercicio. Al seleccionarse un
solo cuento para todos los estudiantes, la mayoria quedé relegada a roles secundarios, como
preparar vestuario, maquillaje, decoracion del escenario, herramientas para el montaje y
formar parte del publico.

El grupo del sabado era numeroso y, durante las observaciones, se pudo notar que
para el docente era dificil mantener el control y conseguir que todos participaran. Aunque el
docente intentaba captar su atencion, era complicado. Al menos un 40% parecia estar
disimulando interés, y regresaban a sus celulares en cuanto el docente desviaba la mirada.

Cada vez que mencionaba nueva asignacion, su falta de interés era evidente,

intercambiaban miradas y con algunas expresiones de cansancio.

4.3.3 Baja o nula participacién de estudiantes
En los tres turnos, es evidente la similitud en las caracteristicas de los estudiantes. Todos
comparten una caracteristica comun: la poca o nula participacion, la cual no es espontanea,
ya que los docentes tienen que persuadir constantemente a los estudiantes para lograrla. En
una sesion de clase, a lo sumo, un 15% de los estudiantes participa activamente. Los demas
simplemente toman notas, miran la pizarra, asienten con la cabeza o estan en sus celulares.
Varios factores contribuyen a la baja participaciéon estudiantil, como la falta de
estudio, la escasa iniciativa para investigar en otras fuentes, la timidez, el miedo a hablar en
publico o la apatia hacia la clase. Ademas, el uso del celular para fines no académicos actla
como elemento distractor, afectando la atencidn y concentracion de los estudiantes. Todos
estos factores ralentizan el aprendizaje que se espera lograr en los estudiantes.
Un aspecto importante a mencionar son las sesiones continuas de ensayos para la
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dramatizacion. Estas sesiones duraban casi toda la clase y solo participaban los estudiantes
con roles asignados.

Es fundamental que el docente implemente estrategias dinamicas adaptadas al
numero de estudiantes en el curso. Algunas opciones podrian ser promover debates, dividir
el trabajo en grupos pequefios y asegurarse de que todos participen. Para ello, es vital
identificar a los lideres de la clase para que estos puedan motivar a los demas. Asimismo, se
podrian usar simulaciones con guiones creados en relacion a las obras de Dario y dinamicas
como juegos para resolver conflictos, aliviar tensiones y mejorar la comunicacion.

En los trabajos en grupo, realizados tanto dentro como fuera del aula, habia de cinco
a seis miembros en los turnos regular y dominical, y de diez a doce en el turno del sabado.
Esto plantea una reflexion sobre como el tamafio del grupo puede impedir la convergencia
de ideas y la participacion de todos los miembros.

Segun Mujica (2019), creadora del Blog del Maestro 2.0,

La participacién en el proceso de aprendizaje es una condicion necesaria. Hasta tal
punto que resulta imposible aprender si el sujeto no realiza una actividad conducente
a incorporar en su acervo personal bien una nocion, definicion, teoria, una habilidad,
o0 también una actitud o valor.

Esta participacion es lo que permitira la integracion de los estudiantes, inculcar en
ellos laemocidn y el respeto por las obras de Rubén Dario, y valorar la asignatura como parte
de su formacion integral.

Si los estudiantes estan emocionados con la asignatura, esto puede tener un impacto
positivo, ya que se sienten bien y lo transmiten. No todos han tenido una buena experiencia,
y lo comentan a aquellos que van a inscribirse en el curso. Estos Gltimos la inscriben solo

COmMOo un requisito, sin expectativas alentadoras.
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4.3.4 Diferentes estrategias de ensefianza

Durante las sesiones de clase observadas, se identificaron diferentes estrategias de ensefianza,
como conferencias, analisis de videos y trabajos en grupo, los cuales incluian analisis de
poemas y cuentos. Sin embargo, la naturaleza repetitiva y literaria de las estrategias utilizadas
tiende a desencadenar desinterés. Condori, P. (2010) explica: "El proceso de ensefianza
implica la mediacién de la transferencia del conocimiento preparando situaciones de
aprendizaje activas, participativas e interactivas entre el que ensefia y el que aprende™.

Un docente debe ser creativo e imaginativo al preparar sus planes de clase,
disefiando estrategias que beneficien a los estudiantes en su aprendizaje y que promuevan la
recepcion y asimilacion del conocimiento.

Aunque se observaron varias estrategias de ensefianza, no lograban tener el impacto
deseado. Esta situacion podria estar relacionada con la baja motivacion y la asignacién de
tareas, que segun los estudiantes, requieren una gran inversion de tiempo y recursos.

Una estudiante expreso:

(la profesora) asigné un cuento, formé grupos de 10 y teniamos que expresar
mediante graficos el significado del cuento. El trabajo tenia que hablar por si solo,
tuvimos que incurrir en gastos porgue usamos nuestra imaginacion e imprimimos a
color en tamafio tabloide. No todos tienen creatividad, tiempo, recursos. Ademas,
asigné un portafolio de cuentos, con un indice de palabras, algunos lo hicieron de
manera sencilla, otros de manera mas creativa. Eso requiere tiempo y somos del
turno sabatino, tenemos otros cursos y no hay suficiente tiempo, es demasiada

carga".
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4.3.5 Diferentes estrategias de evaluacion

Durante las sesiones de clase observadas, se pudo ver que los profesores intentaban
implementar varias estrategias de evaluacion. Sin embargo, el problema radicaba en que las
actividades estaban centradas en los mismos contenidos: poemas y cuentos del poeta Dario,
respondiendo a guias extensas para analizar un texto o resumiéndolos. También transcribian
un poema para luego analizarlo.

Durante una entrevista, una estudiante menciond: "Hemos entregado portafolios,
como cuatro guias, alrededor de cinco o seis poemas y no de una sola estrofa, sino muchos
versos. En verdad, habia mucho que hacer".

En cuanto a los examenes, eran estrictamente teoricos, no fomentaban la reflexion,
solo el aprendizaje memoristico.

Durante la observaciéon del primer parcial del turno sabatino, tuvimos la oportunidad
de revisar el examen in situ. EIl primer punto presentaba el poema "Caupolican”, y la actividad
consistia en explicar cinco aspectos fundamentales del texto. El segundo era una seleccién
maultiple sobre aspectos biograficos del poeta. El tercero y ultimo punto era completar una
tabla sobre los periodos de la vida y obra de Rubén Dario.

En otro examen del turno diurno, ademas de elementos similares, habia un apartado
de completar frases con citas textuales, informacién muy precisa sobre la vida y obra del
poeta.

Una estudiante comentd sobre el examen del turno sabatino:

La cantidad de informacidn que teniamos que aprender era bastante y muy precisa,
no era de desarrollo, pedia fechas exactas, periodos, era realmente muy complicado,
mucho para memorizar. La mayoria no obtuvo buenos resultados, yo obtuve nueve

de veinte y fui una de las que tuvo mejores notas.
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Segun la perspectiva del estudiante y los resultados de la revision documental, se
enfatiza en examenes largos que parecen promover un aprendizaje basado en la memoria.
También es comun el volumen de tareas en grupos grandes, donde solo trabajan unos cuatro
estudiantes y el resto adopta un papel pasivo.

Por otro lado, se observo que los profesores asignaban una cantidad considerable de
trabajos, algunos con bajo puntaje. Literalmente, una estudiante expreso:

Los trabajos valian un punto, dos puntos y eso desmotiva, ademas de la inversion de
tiempo y dinero. Generalmente, dejaba esos trabajos para mas tarde, no siendo de
mi carrera, eso de dibujar, disefiar, quita mucho tiempo. Es la calificacion mas baja
que he obtenido en mi carrera. Habia mucha teoria que aprender, fechas, lugares,
nombres, periodos, partes literarias de los poemas.

Durante las observaciones, se constatd que los estudiantes no estaban cumpliendo
con las tareas asignadas en cada sesion de clase. Esta situacién podria deberse a varias
circunstancias:

a) Poca responsabilidad hacia las obligaciones académicas,

b) Dificultades para comprender los contenidos debido al vocabulario utilizado en
los escritos de Dario.

c) Sesiones rutinarias.

d) Priorizar las asignaturas de su carrera.

e) Desgano del estudiante ante el estudio de la literatura de Dario durante todo el
semestre.

f) Asignaciones que requieren lecturas sistematicas.

Un profesor entrevistado reforzé esto al expresar:

...el joven actualmente estd atrapado por la tecnologia y la lectura digital. Si
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mandamos un texto, mandg, por ejemplo, un fragmento de una obra de Rubén Dario
y pocos lo leyeron. La falta del habito de lectura es una gran dificultad. La unica
forma de que el estudiante cumpla con las tareas en casa, era haciéndolas en el aula
0 bien, dando més tiempo para la entrega tardia de la misma, sin ninguna
penalizacion.

Asimismo, una estudiante entrevistada menciono:

El tiempo influyo, yo priorizaba las asignaturas de mi carrera, no le di la importancia
a lo que tenia que aprender... No es de mi carrera, me consume tiempo, estoy
cansada, no es de mi interés y demasiado trabajo con poco puntaje.

Las tareas que se lograban cumplir y que permitieron que pocos reprobaran la
asignatura, eran aquellas en las que trabajaban en grupo, donde solo unos pocos invertian
esfuerzo.

Una estudiante subrayo esto al decir:

dejaba esos trabajos grupales super gigantes, aun asi nos salen caros los trabajos,
aparte del gasto es coordinarse con doce personas, un poco dificil, gente que no
conozco, gente que ni siquiera opina y practicamente les regalo mi trabajo, la vez
pasada ni siquiera me terminaron de pagar el dinero que tuve que poner yo, es un

poco complicado la verdad.

4.4 Andlisis de revision documental de la Catedra Rubén Dario
En el contexto de este estudio, se llevd a cabo un analisis de los documentos e informacion
relevantes para el proceso formativo creados y sistematizados en torno al disefio y desarrollo
curricular de la asignatura "Céatedra Rubén Dario".

Los principales documentos analizados incluyen el programa de la asignatura (a
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nivel institucional), el desarrollo programatico de cada docente segun su turno, el plan de
cada sesion de clase (proporcionado por cada docente), listas de asistencia, examenes, guias
de trabajo, guias para giras de campo, y notas finales.

Finol y Nava (1992, p. 43) describen la revisién documental como un proceso de
"blsqueda, seleccion, lectura, registro, organizacion, descripcion, analisis e interpretacion de
datos extraidos de fuentes documentales existentes, con el objetivo de responder a preguntas
planteadas en cualquier area del conocimiento humano”.

En este marco, se realizé una revision exhaustiva de los documentos oficiales e
institucionales de la asignatura en estudio para dar validez cientifica a la investigacion. Este
proceso permitio descubrir que en la Universidad del Valle, cada asignatura tiene una carpeta
que contiene detalles de su desarrollo, incluyendo listas de asistencia, notas finales,
planificacion de cada sesion de clase, examenes realizados, y guias de analisis de poemas,
peliculas o giras de campo.

Los datos e informacion recopilados destacan los siguientes puntos:

Al revisar las carpetas (portafolios de la asignatura preparados por el docente), se
pudo destacar que:

« Las listas de asistencia reflejan, en promedio, un 15% de inasistencias en cada
encuentro.

» Las notas finales muestran un alto porcentaje de desercion (25% en turno
regular, 21.15% en turno sabatino, 37.14% en turno dominical).

» Los examenes son extensos Yy tedricos, basados en memorizacion (nombres,
fechas, etapas y periodos especificos). Incluyen un examen de 3 paginas de
teoria pura (completar, llenar cuadros, responder preguntas biogréaficas, analizar

fragmentos de poemas, verdadero o falso, seleccion de respuesta Unica).
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L]

Los objetivos de cada sesion de clase se centran en conocer la teoria de Rubén
Dario (vida y obra).

Las actividades de ensefianza incluyen control de lectura, guias de lectura,
analisis de cuentos y poemas extensos, identificacion de figuras literarias en
poemas, analisis de poemas (tipos de estrofas), portafolio de vocabulario
griego, foro sobre poemas, ensayos de poemas y cuentos, plenario sobre
analisis de poemas, presentacion de videos, visionado de peliculas sobre la vida
y obra del poeta con una guia de 13 preguntas (muy extensa), analisis de las
facetas de Rubén Dario, creacién de lineas de tiempo, texto paralelo sobre la
generacion del 98 y el modernismo, conversatorios de temas de poco interés
(acerca de los aspectos y sucesos ocurridos en la etapa inicial de Rubén Dario y
del documental "Dario, un genio sintético").

En el plan de cada sesion programada no se definen estrategias de ensefianza y
evaluacion, solo se mencionan las actividades a realizar.

La guia para la gira de campo a la Ciudad de Ledn (Casa Museo Rubén Dario y
Catedral de la Asuncion) requeria muchos detalles. En el sitio, los estudiantes
debian redactar una descripcion que incluyera los espacios de la casa, su uso,
elaborar un album fotografico de la casa-museo. En la catedral de Ledn, debian
redactar un ensayo sobre la historia de la tumba del poeta y un album
fotografico de la catedral. Para trabajar en casa, se asigno un informe escrito a

mano sobre el estilo de vida de Rubén como individuo y como periodista.

La revisién de la asignatura en la plataforma revel6 que:

El repositorio de la asignatura en el turno diurno contiene una gran cantidad de

material de refuerzo (videos y lecturas sobre Rubén Dario, figuras literarias,
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tipos de rimas, mitologia griega, etapas de la vida del poeta, poemas de Dario,
lecturas sobre la generacion del 98 y contextos histdricos). En los repositorios
de la asignatura en los turnos sabatino y dominical, no se encontré6 mucho
material complementario.

Al examinar el programa de la asignatura, se pudo observar que:
Las unidades contempladas en el plan son muy teoricas: Datos biogréaficos de
Rubén Dario; Rubén Dario y su tiempo; Rubén Dario, el hombre; Rubén Dario
y su obra; Rubén Dario trascendente.
Los objetivos no promueven una formacion integral, sino que se centran mas en
conocer la teoria de Rubén Dario.
En la distribucion de horas teoricas y préacticas, el 61% de las horas totales
presenciales se dedican a temas tedricos, mientras que solo el 39% se destina a
practicas.
El sistema de evaluacidn es amplio, solo menciona un porcentaje por asistencia
y participacion, otro porcentaje por trabajos varios y el porcentaje del examen.
Las recomendaciones metodolodgicas para el docente incluyen conferencias
participativas, seminarios en los que se realicen exposiciones, mesas redondas,
foros, debates, construccion de argumentos, razonamiento critico, uso de
organizadores graficos que permitan desarrollar la capacidad de sintesis e
interpretacion de los estudiantes, elaboracion de un texto paralelo,
dramatizacion, lectura de las obras literarias de Rubén Dario, ademas del

analisis e interpretacién de las mismas.
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A continuacion, se detalla un resumen de las notas finales y la asistencia por turno

de la asignatura:

En el turno diurno, de los 40 estudiantes, 10 abandonaron el curso (25%). Se
considera "abandono™ cuando los estudiantes no completan las actividades del
segundo parcial. Dos estudiantes no aprobaron pero tienen derecho a
recuperacion, y 19 obtuvieron la calificacion minima (63.3% del total de
aprobados). Esto nos lleva a la reflexion de que la mayoria de este grupo estaba
enfocada en alcanzar la nota minima para aprobar.

En el turno sabatino, de los 52 estudiantes, 11 abandonaron el curso (21.15%).
Todos los demas estudiantes aprobaron con buenas calificaciones, aunque solo
9 (17.3%) obtuvieron un puntaje en el rango de 70 puntos. Ningln estudiante
participd en ambos parciales y después abandono el curso con derecho a
recuperacion o lo reprobd.

En el turno dominical, de los 32 estudiantes, 13 abandonaron el curso (37.14%).
Un estudiante no aprobé pero tiene derecho a recuperacion (con una nota entre
60y 69 puntos), y 9 (47.4% de los aprobados) obtuvieron las calificaciones

minimas (entre 70 y 79 puntos).

En cuanto a la asistencia por turno:

En el turno diurno, entre 6 y 8 estudiantes se ausentaban en cada encuentro. En
tres ocasiones, se registrd un porcentaje considerable de ausencias (12, 14 y 16
estudiantes de 40 inscritos, lo que corresponde al 30%, 35% y 40%
respectivamente).

En el turno sabatino, al menos 10 estudiantes faltaban en cada sesion. En varias

ocasiones, se registré un porcentaje considerable de ausencias (14, 18, 19y 22
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de 52 inscritos, lo que corresponde al 27%, 35%, 36% Yy 42% respectivamente).
En el turno dominical, un promedio de 12 estudiantes (39%) faltaba en cada
sesion. En varias ocasiones, se registré un mayor porcentaje de ausencias (15 y
18 de 32 inscritos, lo que corresponde al 47% y 56% respectivamente). En una
ocasion, el 78% de los estudiantes faltaron, pero este hecho no fue tomado en
cuenta debido al huracan Julia que afecto al pais e impidié a los estudiantes

salir de sus casas.
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5 Conclusiones

En este capitulo, se abordan las conclusiones derivadas de los objetivos de estudio, la
pregunta central de investigacion, las preguntas especificas y las suposiciones planteadas.
Estas se basan en las siguientes categorias y subcategorias fundamentales: estrategias de
ensefianza, estrategias de evaluacion, percepcion de los estudiantes hacia la asignatura,
experiencias vividas, habito de lectura, motivacién, participacién y los elementos que
integran el programa de la asignatura Catedra de Rubén Dario.

A lo largo del periodo de estudio, los profesores que impartieron la asignatura
Céatedra Rubén Dario implementaron diversas estrategias de ensefianza, como la conferencia,
el trabajo en grupo (anlisis de poemas o cuentos), la reproduccion y analisis de videos, los
conversatorios, los cine foros, las dramatizaciones (en el examen final) y la redaccion de
resimenes. No se hizo uso de organizadores graficos (mapa conceptual, red semantica, mapas
mentales) porque no se utilizaba la pizarra para explicar los contenidos, solo se usaban
diapositivas.

A pesar de la variedad de estrategias empleadas para impartir el contenido tedrico,
predominaba la monotonia y la rutina, factores responsables de la falta de motivacion de los
estudiantes, ya que todo giraba en torno a un solo autor: poema, cuento, articulo, ensayo, y
convergia en un estudio en grupo (numeroso) para responder a numerosas preguntas.

La motivacion durante todo el semestre fue minima; la evaluacion final despertd
cierto interés en los estudiantes al implementarse la estrategia de ensefianza: la
dramatizacion.

La motivacion hacia la asignatura esta influenciada por las experiencias de los

estudiantes en la educacion secundaria, de quienes se supone que entraron en contacto con la
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vida del autor a traves de la asignatura de Lengua y Literatura y, en cierto modo, a traves de
actividades conmemorativas en honor al poeta. En otros casos, los prejuicios aprendidos o
sugeridos por el entorno o en la interaccion con estudiantes que ya habian cursado la
asignatura también influyeron. Esto determind la inclinacion o desinterés hacia la misma, al
considerarla agradable y dindmica en algunos casos, y en otros, al desestimar su importancia
al considerarla no relevante para su carrera y no encontrar la pertinencia con su campo de
estudio.

En las observaciones de las clases, se reflejaba la distraccion, las ausencias, las
llegadas tardias, el uso del celular y la falta de interés. Por lo tanto, las respuestas en las
entrevistas apuntaban a la necesidad de paneles, debates, grupos focales, y trabajo
colaborativo que implican accion y movimiento.

De acuerdo con lo expresado por los estudiantes con respecto a las caracteristicas
socioculturales, estos provenian de colegios privados y publicos. Algunos de ellos trabajaban
y estudiaban, y solo dos de los nueve entrevistados se dedicaban exclusivamente a estudiar.
Con respecto a la forma en que administran su tiempo, es evidente que esto representa una
limitacién que enfrentan, lo cual afecta su productividad tanto en sus roles de trabajadores
como de estudiantes.

En cuanto a los habitos de lectura, fue una preocupacion constante que afecto en el
cumplimiento de tareas al no leer las asignaciones. Los estudiantes son objetivos al sefialar
como debilidades la falta de habitos de lectura, el desinterés, la falta de atencion, el llegar
tarde y el uso continuo del celular.

En relacion con la participacion, era minima, y solo se producia cuando el profesor
los incentivaba, pero los resultados no eran los esperados debido a la falta del habito lector o

a la dificultad para exponer sus ideas por la complejidad de algunos contenidos (estilo
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literario del escritor). La mayoria consideraban las estrategias de ensefianza como repetitivas.

Los estudiantes entrevistados reconocen que la asignatura tiene fortalezas, entre
ellas mencionaron el dominio del tema por parte de los profesores, su empefio en promover
la lectura y lograr transmitirles conocimientos acerca de Rubén Dario, el principe de las letras
castellanas, ademas de habilidades para el analisis literario.

Los profesores entrevistados coincidieron en que las estrategias de ensefianza que
implementaron en el aula eran dindmicas y motivadoras, pero los estudiantes contradicen
esto al proponer una clase dinamica que supere la rutina y la monotonia, lo cual fue
comprobado en la observacion de las clases.El programa muestra estrategias de ensefianza
activas que no fueron tomadas en cuenta.

Las formas de evaluacion empleadas eran variadas. Los estudiantes destacaron que,
de las trece sesiones de la asignatura, seis eran estrictamente tedricas, lo que puede haber
influido en los prejuicios que los estudiantes tenian hacia el poeta y la asignatura. Los
docentes coincidieron en que aplicaban examenes porque asi lo requeria el programa de
estudios.

Después de la exposicion del profesor o la presentacion de un video, se realizaba un
trabajo en grupo con el objetivo de responder a una guia. En otras ocasiones, los estudiantes
transcribian un poema desde su teléfono al cuaderno de apuntes para su analisis posterior.
Los examenes eran puramente teodricos; por ejemplo: 1) leer un poema y explicar cinco
aspectos fundamentales del texto, 2) una seleccion mdltiple sobre aspectos biograficos del
poeta, 3) completar un cuadro sobre los periodos de la vida y obra de Rubén Dario.

Durante las entrevistas, los docentes mencionaron el mayor desafio que enfrentaban
en las sesiones de clase: la falta de habitos de lectura y el uso constante del teléfono mavil

en clase, una caracteristica comdn del estudiante moderno. A esto se sumaba que los
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estudiantes no valoraban la vida y obra del Principe de las letras castellanas, generandose asi
cierta resistencia hacia él. Era coman observar que los estudiantes no habian leido o realizado
la tarea asignada si se trataba de lecturas.

Asimismo, las estrategias de evaluacion implementadas no ayudaban a cambiar los
esquemas mentales de los estudiantes para que apreciaran, al menos, el legado literario del
poeta.

Desde el primer dia de clase, algunos estudiantes tenian prejuicios basados en las
opiniones de comparieros 0 amigos que ya habian cursado la asignatura. Esta percepcion se
mantiene principalmente durante el primer y segundo examen parcial (turno matutino) y en
el primer parcial del turno sabatino y dominical, debido al enfoque teérico predominante. El
examen final consta de ensayos y preparativos para la representacion de poesia coral y
dramatizaciones.

Con el objetivo de recopilar informacion relevante, se reviso el programa de la
asignatura. Este incluye una introduccion, descripcion de la asignatura, objetivos generales
y plan tematico, donde se observa el predominio teérico (con cinco unidades dedicadas al
poeta Rubén Dario) y la implementacion de examenes escritos.

Dentro de los elementos del programa también se incluyen los objetivos especificos
por unidad; un plan analitico (temas y subtemas) y recomendaciones metodologicas. En
relacién a estas Gltimas, se sugieren diversas estrategias de ensefianza que no siempre se
implementaron en el aula, como la mesa redonda, construccion de argumentos, organizadores
gréficos, e incluso la dramatizacion en las ultimas unidades.

Se proporcionaron guias de trabajo, que utilizaban los docentes, pero carecian de
criterios y parametros claros. Se formulaban preguntas a responder que no fomentaban el

pensamiento analitico y critico.
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En base a los supuestos basicos de esta investigacion, se puede afirmar que las
estrategias de ensefianza y evaluacién empleadas en la asignatura "Catedra Rubén Dario™ de
la Universidad del Valle, influyen en la percepcion que los estudiantes tienen de la misma,
segun las respuestas de los estudiantes y las observaciones realizadas en las clases.

A pesar del esfuerzo de los profesores al implementar diversas estrategias de
ensefianza, este se ve minimizado por la monotonia y rutina de las actividades utilizadas. Se
necesita una ruptura en su implementacion, ajustandose al contexto: caracteristicas del
contenido y de los estudiantes, para lograr un aprendizaje significativo. En lugar de acercar
a los estudiantes a la asignatura y al poeta Dario, estas estrategias suelen alejarlos.

Respondiendo al segundo supuesto de esta investigacion, se confirmé que las
experiencias vividas por los estudiantes durante el desarrollo de la clase influyen en su
percepcion sobre las estrategias de ensefianza y evaluacion de la asignatura. Esto se basa en
las experiencias narradas por los estudiantes durante las entrevistas y lo observado en las
clases donde se impartia la asignatura.

Las experiencias vividas por otros estudiantes que ya cursaron la asignatura vy,
especialmente, las vivencias de cada estudiante en el aula, estan directamente relacionadas

con la percepcion inicial y final acerca de la asignatura.
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6 Recomendaciones

El ambiente de las aulas y la informacion proporcionada por los estudiantes y profesores
durante las entrevistas nos lleva a las siguientes recomendaciones:

Respecto a las estrategias de evaluacion, se sugieren trabajos en grupos pequefios,
dramatizaciones, excursiones (sin guias excesivamente extensas), y que las guias a responder
sean mas analiticas que técnicas (como numeracion de estrofas, métricas, etc.). Es importante
evitar tareas muy largas y mdltiples al mismo tiempo y eliminar los examenes teoricos. Se
debe analizar el puntaje asignado a los trabajos, ya que varios estudiantes coincidieron en
que eran demasiados y con poca valoracion.

En este mismo contexto, se recomienda establecer criterios de evaluacion
transparentes, objetivos, claros y co-construidos. Se deben fomentar actividades
colaborativas (entre los propios estudiantes y el profesor), asi como la autoevaluacion,
coevaluacién, heteroevaluacion y retroalimentacion. La evaluaciéon auténtica valora la
implicacion del estudiante en su aprendizaje, los procesos mas que los resultados y los
aprendizajes contextualizados que se vinculan a la vida diaria, inculcando un pensamiento
critico, analitico, reflexivo, divergente y sistémico.

Para mejorar el ambiente del aula, se requieren clases dindmicas, motivadoras y
practicas en las que el alumno sea el protagonista. Se sugiere realizar concursos de poesia,
dramatizacion, poesia coral, todos ellos centrados en la figura de Dario, pero promoviendo
una competencia saludable y activa. Ademas, se recomienda proporcionar mas contenido
visual, audiovisual e ilustrativo que genere el interés de los estudiantes.

Para el desarrollo del curso, se podria considerar modificar la disposicion tradicional

de los pupitres en fila, ya que esta no favorece la participacion de los estudiantes ni permite
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ver si todos estan prestando atencion.

Como estrategia de ensefianza, predominaron las clases magistrales y el aprendizaje
memoristico, lo que podria ser una oportunidad para promover nuevas estrategias que
mejoren los aprendizajes. Se propone implementar nuevas metodologias que generen mas
interés y motivacion en los estudiantes, contribuyendo a la construccion de un aprendizaje
significativo, como debates, gamificacion, foros y resuimenes orales de la clase anterior.

Seria oportuno promover el método Flipped Classroom o clase invertida. Que el
profesor asigne tareas o ciertos procesos de aprendizaje fuera del aula y use el tiempo de
clase para fomentar la participacion de los estudiantes a través de preguntas y actividades
que incentiven la exploracion y aplicacion de ideas, en definitiva, un aprendizaje activo.

En cuanto al uso del celular, es importante promover su uso para buenas practicas,
como la lectura de poemas o revision de material en una plataforma. EI mobile learning o
aprendizaje a través del movil ofrece nuevas posibilidades y desafios.

Con respecto a la falta de habitos de lectura, es esencial que los profesores continien
enfatizando la importancia de leer y asignen tareas que estimulen la lectura. Se propone que
los libros y cuentos estén disponibles en formato de audio.

La institucion podria impulsar campafias para fomentar la lectura y valorar su
importancia para el desarrollo profesional. Se sugiere que todos los docentes, no solo los de
asignaturas generales, fomenten el habito de la lectura y el pensamiento critico a través de
lecturas asignadas.

Se recomienda evitar ver peliculas o videos muy largos durante la clase, y mas bien
asignarlos como tarea para ser discutidos luego en el aula.

Para la mejora continua, es importante continuar con las capacitaciones

institucionales en temas de estrategias de ensefianza y evaluacién, adaptadas a las nuevas
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generaciones, alejandonos de conferencias, examenes escritos, pruebas y tareas que solo
estimulan la memoria.
En relacion al programa, se recomienda

a. revisar los objetivos de cada sesion de clase, si bien es cierto, la asignatura es
sobre Rubén Dario, esta debe tener una enfoque mas holistico y amplio, que le
brinde al estudiante herramientas Utiles para su desarrollo como profesional
(expresion corporal, expresion oral, entonacion, vocabulario vasto, conocimiento
de cultura general);

b. revisar el balance de horas practicas y tedricas, se podrian implementar estrategias
que logren los objetivos de manera mas préactica, que sea de mayor entusiasmo e
integracion para el grupo;

c. Enel marco de las estrategias utilizadas, todas esas recomendaciones
metodoldgicas al docente son muy valiosas y se torna importante llevar a la
practica aquellas que integran al equipo y en donde el estudiante toma un papel
activo, sin sobre cargarlo al aplicar las mismas estrategias o que estas sean
tedricas,

d. Se propone eliminar examenes escritos;

e. Enlos recursos utilizados, que se ocupe menos el proyector y computadora y mas
la pizarra mediante organizadores graficos para explicar los contenidos.

Segun los propios estudiantes, es importante como se presenta la asignatura desde

el principio. Sugieren que
se nos presente como una oportunidad, incluso que se finalice con un trabajo o
investigacion documental de cualquiera de los ambitos o facetas de la vida de Dario

para que nos apropiemos del tema a lo largo del cuatrimestre. Es decir, en el
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desarrollo de la asignatura se fuese construyendo el trabajo final .

Algunos estudiantes consideran que el programa contiene demasiado material para
el tiempo disponible. Seria beneficioso que las autoridades y los expertos en la materia
revisaran el contenido tematico de la asignatura, con el objetivo de garantizar su asimilacion
sin causar frustracion en los estudiantes.

Se sugiere que el coordinador de la asignatura supervise las estrategias de
evaluacion que se estan utilizando, revisando los exdmenes antes de su aplicaciéon y
devolviéndolos si no son viables (es decir, que sean practicos y fomenten el pensamiento
critico y analitico, en lugar de la mera memorizacion).

Dada la naturaleza de la clase, es esencial que el docente sea creativo para minimizar
el ausentismo y la desercion, haciendo que cada sesion sea interesante y dinamica,
proporcionando algo nuevo al estudiante y ensefiando sobre Rubén Dario de una manera
ludica y formativa.

Teniendo en cuenta que los estudiantes pueden verse influenciados por compafieros
que ya han cursado la asignatura, seria Util recopilar testimonios positivos de estudiantes que
la hayan aprobado. Estos testimonios podrian ser grabados en videos o capsulas informativas
para motivar a otros a inscribirse en la asignatura, y podrian ser compartidos en las redes
sociales de la universidad.

Algunos estudiantes abordaron la cuestion de los costos asociados a la preparacion
de las dramatizaciones y sugirieron que los alumnos que cursen la asignatura dejen los
materiales en la institucion para que puedan ser reutilizados en futuros semestres.

Ademas, se recomienda que la institucion no inscriba a mas de cuarenta estudiantes
en el grupo y que se instruya a los profesores para que no formen grupos de mas de cinco

estudiantes. EI nimero de estudiantes puede afectar la implementacion de diversas estrategias
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pedagdgicas, por lo que, para garantizar la participacion de todos en el aula, es conveniente

revisar las estrategias a implementar y el nimero de estudiantes inscritos
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8 Anexos

8.1 Anexo 1: Historico del rendimiento académico de la asignatura Catedra Rubén

Dario (afio 2021 y 2022)
Periodo | Inscritos | Reprobados| % Reprobados
ene-21 58 13 22%
ene-21 24 3 13%
ene-21 52 6 12%
ene-21 21 8 38%
may-21 62 16 26%
may-21 19 4 21%
may-21 17 3 18%
sep-21 48 16 33%
sep-21 25 7 28%
sep-21 36 13 36%
ene-22 59 19 32%
ene-22 85 35 41%
ene-22 58 16 28%
ene-22 40 9 23%
may-22 38 15 39%
may-22 39 19 49%
PROMEDIO 29%

Fuente: Sistema de Registro Académico de Universidad del Valle, 2022
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8.2 Anexo 2: Listas de estudiantes inscritos en la asignatura de Catedra Rubén Dario

por turno
Universidad del Valle Pagina: .
Fecha: 02/12/2022
LISTA DE ASISTENCIA Hora: 04:13:47PM
CUATRIMESTRE 4-22
Cétedra Rubén Dario (FG-03001)
PROFESOR: Arauz Espinoza Rosalia de Fatima (482)
DIA: TUEVES HORARIO: 09:00:00 AM - 12:00:00 PM
ALUMNOS 123 45678 910111213141516 Total
1) 210200213 Benavides Gutierrez Maura Fabicla
2| 220300017 Blanco Revyes Jessly Francela
3] 220100002 Bricefio Navarrete Jessica Tais
4| 220400021 Chow Budier Mavyerli Yubelka
3| 220100187 Corea Garcia Camila Alejandra
6| 220100202 Diaz Gonzalez Nahomi Jasuara

210100106 Duarte . Rider Emiliano

8] 210100122 Fierro Cerda Cinthya Samanta

Q[ 220100260 Flores Rogue Nahomi de Jesus

10 | 180112973 Frank Manznares Kairasa Yassin

11| 200100221 Gomez Guerrero Jorge Antonio
2| 220100266 Gonzalez Navarrete Gema Mayela
3 200200123 Guzman Jarquin Camila Raquel

14 | 220100342 Halleslevens Davila Karla Patricia
15| 200200065 Hemandez Ortiz Madeline Lueia

16 | 220100037 Huete Zepeda Hillary Annichka

17| 220100011 Jimenez Avala Kevitling Yamileth
18 | 210200042 Lara Escobar Chipper Itoki

19 | 220100291 Lopez Murille Hevling Rubi

20 ) 180112983 Lopez Rosales Alda Cecilia

21 | 220100086 Lopez Soza Margarita Azucena

22| 200200050 Medrano Palma Maria Fernanda

23| 130311123 Mendez . Jennifer YV oan

24] 220200034 Mendieta Cuadra § tephanie Isavana
23 | 220100204 Moraga Leiba Anjuly Jinmery

26| 220100073 Morales Garcia Cesia Mabelita

27| 210300026 Paiz Rodriguez Gerzon Gabriel

28 | 220100480 Perez Garcia Luis Manuel

29| 220100381 Pichardo Ezcorcia Newdi Yezarella
30 [ 190214501 Ramirez Quintanilla Norwin Manuel
31| 200100229 Fivas Rivas Samari Marshel

32 210100172 Fodriguez Jimenez Lindsay Milevdi
33| 220100159 Fodrisuez Soto Ericka Catalina

34| 220100034 Romero Garcia Alejandra Camila

35| 220100308 F.omero Rosales Evelin Tatiana

36 | 220100373 Salgado Trujille Solangi Pacla

37| 220100104 Santana Martinez Angie Lavyeska
38| 220100481 Silva Hernandez Byron Jozue

39| 2201002353 Tercere Hernandez Genesis Sharon
40 | 220100096 Tucker Ingram Loreen Liana

Fuente: Sistema de Registro Académico de Universidad del Valle
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Universidad del Valle Pizina:

1
022

Facha: 021212
LISTA DE ASISTENCIA Hora: 04:14:42PM
CUATRIMESTRE 4-22
Céatedra Rubén Dano (FG-03001)
PROFESOR: Loaisiga Villalobos Ayeska del Socorro (1488)
DIA: SABADO HORARIO: 10:00:01 AM- 12:00:00 PM
ALUMNOS 123 45678 910111213141516 Total

210200076 Aleman Gamez Lia Auxiliadora

210100259 Alvaradoe Sanchez Angela Carolina

200100334 Arce Vanegas Cinthya del Carmen

o | s | ] =

220100066 Bellorin Herrera Jarzlia Ruby

190114002 Caballerc BEendafia Sharon Nicols

] = A=

220200140 Campos Gonzalez Beyra Gissel

170112303 Carcamo Torrez Josue Alexander

[==]

140410389 Castafieda Mendoza Cindy Karina

220100082 Centeno Galeano Keyling Deniz

100114253 Duartz . Samanta

220100097 Duarte Dumas Adriana Patricia

190114001 Duartes Flores Ashley Arelys

210100135 Eszpinoza Noror Mauricio Rafael

200100012 Flores Brenez Henry Martin

220400006 Florsz Sandoval Nohemi Abigail

220200179 Garcia Chavez Jessica del Secerro
220400023 Gonzalez Benneth Jennifer Fabiola
200100212 Gonzalez Centeno Sunevdn Escarleth

200100047 Gonzalezr Hernandez Dalia Gabrizla

100114224 Gutierrez Chavarna Pafricia Izsabel

190113870 Herrera Martinez Belkis Valeria

200100450 Hodgzen Lacaye Notling Jazmina

200100112 Huerta Lopez Karen Henrriette

200100442 Jaime Lopez Freddy Fernando

200100061 Jalina Obando Allan Jozus

190414729 Jimenez Saavedra Maynor Enrique

1304093503 Martinez Martinezr Danelia Judith

020106014 Martinez Martinez Sandra Lorena

210100384 Martinez Sanchez Arucena Massiel

180213569 Martinez Talavera Jazon Alonzo

220100313 Meneszs Moralez Scarlett Deniss

210100331 Molina Cajina Jordan Lenin

210200201 Molina Serpa Linda Idalmy

130209279 Montenegro Aviles Idania Aracely

190214532 Moralez Alvarade Vanessa Guiselle

190113803 Moralez Estrada Enidth Georgina

&
Bl E=0 = BT

120314640 Orozeo Altamirano Derek Alexander

170112178 Orozco Rivera MNelson Joze

[¥F] L¥R) L¥=] EFE] A

b =1 ==}

200100269 Ortega Urroz Angel Gabnel

220100046 Pavon Zamuria Tania Melizza

210200013 Perez Romero S tephanie Alexandra

=l =

(3%

210400006 Famosz Alvarez Kenneth Geovanny

5}

e

i

120114030 Fivera Fernandez Luis Carlos
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Universidad del Valle Pigina: 2

Facha: 10/02/2023

LISTA DE ASISTENCTA Hora: 01:28:55FM
CUATREIMESTRE 4-22
Catedra Rubén Dario (FG-03001)

PROFESOR: Loaisiga Villalobos Ayeska del Socorro (1488)
DIA: 5SABADO HORARIO: 10:00:01 AM - 12:00:00 PM

ALUMNOS 123 45678 910111213141516 Total
441 220100144 Fodriguez . Karla Alejandra
45| 220100264 Sanchez Bolafios Luis Ezequisl
46 | 190114320 Sanchez Cabrera Carlos Ernesto
47| 220400008 Sanchez Sequeira T oselyn de los Angel
48 | 220300022 Sotelo Bracamontes Delvia Mavela
40| 190214443 Tapia Arias Josue Alfredo
30| 140410373 Torres Mufiez Devora Octavia
31| 220100223 Torrez Gutierrez Mazziel Nazarely
52 | 200200108 Vado Medrano Teresa de Jesus

Fuente: Sistema de Registro Académico de Universidad del Valle
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Universidad del Valle Pigina: 1

Fecha: 02/12/2022

LISTA DE ASISTENCIA Hora: 04:16:13PM
CUATRIMESTRE 4-22

Catedra Rubén Dario (FG-03001)
PROFESOR: Lodisiga Villalobos Ayeska del Socorro (1488)
DIA: DOMINGO HORARIO: 10:00:01 AM - 12:00:00 PM

ALUMNOS 123 45678 910111213141516 Total
1] 210200170 Aguirre Hernandez Jairo Antonio
2| 130108946 Alvarado Garcia Daniela 5 tefam
3] 220200212 Amava Aleman Jerry Izaac
41 220200058 Arcia Barberena Javier Alexandro
51 220400037 Brenes Jimenez Byron Josus
6| 210200217 Castille Alepria William Chester
71 220400034 Castillo Martinez Carlos Adonis
8] 220100113 Castro Hernandez Evling Maria
01 190414684 Gavarrete . Franklin Alberto
10| 190114325 Hemandez Jimenez Bavardo Antonie
11| 190114309 Hernandez Soza Cristhofer Jose
2] 180213477 Jimensz . Walter Rodolfo
13| 180113007 Lanuza . Carlos Aaren
14| 190114182 Lara Calderon EKenethE steban
15 [ 210200055 Lopez Mbrales Cristina Pacla
16 | 150110637 Lopez Moreno Holman Elias
17| 160111587 Marquez Gutisrrez S talind Javier
18| 220400013 Martinez Zamora Luvianka Eveling
19 [ 220400009 Mplinares Sanchez Alvin Jose
20| 220100043 Morales Martinez Kenly Stanley
21| 220200134 Mufioz Salinas Osman Gabrisl
22| 220300067 Noguera Sandoval Hassel Saray
23| 180113064 Rayo Acufia David Steven
24| 180213503 Fodrizuez Ibarra Johana Graciela
25| 210100372 Seller Zeledon Britany Clarsth
26| 210100426 Solis Espinoza Zulevka Alejandra
271 220300023 Trejos Hernandez Allizon Simone
28| 210100042 Urbina Cardoza Dania Mynelly
20| 200100336 Urhina Olivaras Andrea Lucia
30 | 220400024 Urbima Olvas Graciela de Jesus
31| 220200097 Vargas Chavez Allizon Elenisth
32| 220200198 Velasquez Medina Leslie Ventura

Fuente: Sistema de Registro Académico de Universidad del Valle
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8.3 Anexo 3: Guias de Entrevistas a Estudiantes

\ / UNIVERSIDAD dad \ALIE

UNIVERSIDAD DEL VALLE
DIRECCION DE INVESTIGACION, POSTGRADO E
INTERNACIONALIZACION
ENTREVISTA AESTUDIANTES

Estimado (a) estudiante, la presente entrevista pretende conocer, desde su punto de
vista, algunas consideraciones para el desarrollo de la investigacion sobre “La Percepcion
que tienen los estudiantes que cursan la asignatura “Catedra Rubén Dario” en
Universidad del Valle, de la ciudad de Managua, en relacién a las estrategias de ensefianza y
evaluacion implementadas en el periodo septiembre-diciembre 2022”.

Por lo tanto, se requiere de su valiosa colaboracion respondiendo cada una de las
preguntas que forman parte de esta entrevista. Se agradece el tiempo para desarrollar cada
uno de los items. Sus respuestas son confidenciales y para efectos de esta investigacion.
GUIA DE PREGUNTAS

1) Percepcion de los estudiantes de Catedra Rubén Dario
a) Antes de cursar la asignatura Catedra Rubén Dario, nos gustaria saber si contabas
con algun conocimiento acerca del poeta Dario y de sus escritos.
b) ¢Cuales eran tus expectativas acerca de la asignatura Catedra Ruben Dario?
c) Comente acerca de la experiencia vivida en la Catedra Rubén Dario

d) ¢Como te hubiera gustado que se impartiera la clase?
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2) Caracteristicas socioculturales de los estudiantes

3)

4)

a)

b)

d)

e)
f)

¢En qué tipo de institucion educativa concluiste tu educacion secundaria? ¢Publica
0 privada?

En la actualidad ¢Combinas trabajo con tus estudios?

¢Como te consideras en tu desempefio como estudiante? (responsabilidad,
disciplina, cumplimiento de tareas, lectura)

¢ Cuanto tiempo le dedicas a las tareas escolares?

¢Con que frecuencia lees?

¢Qué tipo de lectura es la que maés te atrae?

Experiencias vividas por los estudiantes

a)
b)

c)

¢Como valoras tu participacién en el aula de clase?
¢ Qué tipos de evaluacion se han implementado en la clase?

¢Cual es tu valoracion del rendimiento académico que lograste?

Recomendaciones que contribuyan a la mejora de estrategias de ensefianza y

evaluacion

a)

b)

d)

¢ Qué estrategias de ensefianza crees que serian las mas adecuadas para impartir los
contenidos de la asignatura?

Si estuviera a tu alcance ¢Qué estrategias de evaluacion implementarias para
evaluar los contenidos de la asignatura Catedra Rubén Dario?

¢ Qué fortalezas y debilidades lograste identificar durante la clase de Catedra
Rubén Dario?

¢ Cuales son tus recomendaciones en relacion a la asignatura Catedra Rubén Dario

para los préximos afios?
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Acuerdo con los entrevistados

« Lagrabacion se destina para fines del trabajo de investigacion.

» Los protocolos de investigacion estaran disponibles a los entrevistados siempre que
lo soliciten.

« Lagrabacion, después de su utilizacion, sera destruida.

» Seraresguardado el anonimato de los entrevistados.

Entrevistador(a): -------------------------

Entrevistado(a): ------------------------
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8.4 Anexo 4: Guias de Entrevistas a Docentes

\ / UNIVERSIDAD ddl \ALIE

UNIVERSIDAD DEL VALLE

DIRECCION DE INVESTIGACION, POSTGRADO E

INTERNACIONALIZACION

ENTREVISTA A DOCENTES

Estimado (a) docente, la presente entrevista pretende conocer sus consideraciones
sobre la percepcién que tienen los estudiantes que cursan la asignatura “Céatedra
Rubén Dario” en Universidad del Valle, de la ciudad de Managua, en relacion a las
estrategias de ensefianzay evaluacion implementadas en el periodo septiembre-
diciembre 2022.

Por lo tanto, se requiere de su valiosa colaboracion respondiendo cada una de las
preguntas que forman parte de esta entrevista. Se agradece el tiempo para desarrollar cada

uno de los items. Sus respuestas son confidenciales y para efectos de esta investigacion.

Datos Generales
Fecha:

Nombre del docente:

Turno

Nivel Académico:

Afios de experiencia:

Afos impartiendo la asignatura
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Afos de laborar en la universidad

Guia de Preguntas

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

¢ Qué estrategias de ensefianzas implementa para lograr la motivacion de los
estudiantes hacia la asignatura?
¢Mencione que estrategias de ensefianza utiliza, generalmente, y por qué, para lograr
que los estudiantes se apropien de los contenidos impartidos?
Desde su percepcion ¢Qué tan efectivas son las estrategias de ensefianza sugeridas en
el programa de la asignatura?
¢Qué estrategias de evaluacion utiliza en la clase para evaluar los contenidos?
De las estrategias de evaluacion implementadas, ¢cudles le traen mayores beneficios
para constatar la asimilacion de los contenidos?
Desde su percepcion, ¢Cuales son las principales dificultades que presentan los
estudiantes para la apropiacion de los contenidos de la Catedra Rubén Dario?
Comente de la necesidad de capacitacion a los docentes en relacion a estrategias de
ensefianza y de evaluacion.
Comente acerca de los siguientes aspectos:
a) Habitos de lectura de los estudiantes
b) ¢Cdmo perciben los estudiantes al poeta Dario y a sus escritos (poemas, cuentos,

articulos...)

Acuerdo con los entrevistados
« Lagrabacion se destina exclusivamente para fines del trabajo de investigacion.
» Los protocolos de investigacion estaran disponibles a los entrevistados siempre que

lo soliciten.
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« Lagrabacion, después de su utilizacion, sera destruida.

« Seraresguardado el anonimato de los entrevistados.

Entrevistador(a): -------------------------

Entrevistado(a): ------------------------
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8.5 Anexo 5: Matrices de Observaciones a Clases

\ / UNIVERSIDAD ddl \ALE

UNIVERSIDAD DEL VALLE

DIRECCION DE INVESTIGACION, POSTGRADO E INTERNACIONALIZACION

“Percepcion que tienen los estudiantes que cursan la asignatura "Catedra Rubén Dario” en Universidad del Valle, de la ciudad de

Managua, en relacion a las estrategias de ensefianza y evaluacién implementadas en el periodo septiembre-diciembre 2022.

Matriz de Reduccion de Observaciones - (Todos los Turnos)

CATEGORIAS
IDENTIFICADAS EN
LA OBSERVACION

CONSOLIDADO
Diurno

CONSOLIDADO
Sabatino

CONSOLIDADO
Dominical

Ausentismo y llegadas
tardes

Durante las 3 observaciones del
turno diurno (40 estudiantes en
lista oficial) se puede observar:
*En todas las sesiones hay
estudiantes que llegan tarde.
Existe un porcentaje
considerable de ausencias: de 40

Durante las observaciones del turno
sabatino (52 estudiantes en lista
oficial) se puede observar:

*En todas las sesiones hay
estudiantes que llegan tarde. En una

observacion una estudiante entré una

hora después, otra ingreso al salon

Durante las 3 observaciones del
turno dominical (32 estudiantes en
lista oficial) se puede observar:

En todas las sesiones hay
estudiantes que llegan tarde.
Existe un porcentaje considerable

de ausencias: de 32 estudiantes,
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CATEGORIAS
IDENTIFICADAS EN
LA OBSERVACION

CONSOLIDADO
Diurno

CONSOLIDADO
Sabatino

CONSOLIDADO
Dominical

estudiantes, un dia faltaron 8
(20%), otro 12 (30%) y otro 7
(17.5%).

pasadas una hora y diez minutos, sin
decir nada.

Existe un porcentaje considerable de
ausencias: un dia faltaron 19 (36.5%),
otro 31 (40.4%) y otro 10 (19.2%).
En una de las observaciones varios
estudiantes no asistieron a clase
debido a que participaran a una
actividad de la carrera de su carrera
(Derecho), el observador reviso
carpeta del docente y no se encontro
control de asistencia.

un dia faltaron 15 (47%), otro 11
(34%) y otro 9 (28%) cabe
mencionar que para la sesion
cuatro hubo una inasistencia de 27
estudiantes (72%) debido a la
tormenta tropical Bonnie.

Poca o nula
participacion de
estudiantes:

Poca o nula participacion de
estudiantes: La docente realiza
resumen de biografia y datos
importantes de Rubén Dario,
invita a participar, sin embargo,
la participacion es de pocos (4
estudiantes). En otra
observacién, la participacién fue
inducida, la docente tenia que
reformular e instar para que el
estudiante pudiera participar (2
estudiantes nada mas), en otra
observacion la docente vuelve a
realizar preguntas y solo un
estudiante participa, pregunta
por dudas y nadie responde. El

Poca o nula participacion de
estudiantes:

Participan estudiantes que tienen un
papel asignado en el cuento que van a
dramatizar, de cara al examen final.
en algunas ocasiones estudiantes que
tenian papeles dentro de la obra no
llegaban y entorpecen los ensayos.
En los debates participan los mismos
estudiantes (pocos).

En la observacion del examen final,
se pudo constatar que varios
estudiantes se animaron con el
montaje, preparando el escenario un
dia antes.

Poca o nula participacion de
estudiantes.

Cuando se inducia a los
estudiantes a que pasaran a leer
algunos fragmentos, era evidente
el cancaneo, lectura veloz, sin
respetar pausas, entonacion.

En otros momentos algunos
alumnos no responden a las
preguntas de la docente por el uso
continuo del celular.
Generalmente los estudiantes
mostraban poco interés en
participar.
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CATEGORIAS
IDENTIFICADAS EN
LA OBSERVACION

CONSOLIDADO
Diurno

CONSOLIDADO
Sabatino

CONSOLIDADO
Dominical

docente debe estar haciendo
conciencia sobre la importancia
de la asignatura y la utilidad para
todo profesional. En los trabajos
de grupo no todos participan.

Ambiente dentro del
aula:

Ambiente dentro del aula:
Ciertos estudiantes toman
apuntes, otros sélo escuchan,
varios se encontraban revisando
el celular. Los alumnos
aprovechan cualquier ocasion
para salir, con la excusa de ir a
imprimir, ir al bafio, y regresan
varios minutos después
interrumpiendo la explicacion.
En otra observacion se nota
aburrimiento y

desmotivacién. Vuelvan tarde
del receso. La docente debe estar
mencionando que dejen su
celular al menos unos minutos,
gue vuelvan a ver la pizarra'y
presten atencion.

Ambiente dentro del aula:

la docente interviene para que estén
pendientes del guion, en medio de la
clase se nota distraccion y la docente
tiene que solicitar en reiteradas
ocasiones que no estén con el celular
o0 chateando.

La organizacién de la dramatizacion,
asignaciones, anotaciones de
integrantes de grupo hacen que se vea
desorden, los alumnos aprovechan
cualquier situacion para estar con el
celular o salirse.

En una de las observaciones una
estudiante manifesto su molestia, ya
no queria mas contenido sobre el
poeta, diciendo para toda el aula que
esa asignatura no le aportaba
absolutamente nada a su carrera 'y que
era la clase en la que mas habia
gastado, comentarios que hicieron
que todos los estudiantes empezaran
a murmurar, a favor o en contra de la

Ambiente dentro del aula:

En la sesion de clase fue evidente
el ambiente de disciplina, respeto,
cierto interés por cumplir y
algunos pendientes de su celular.
Las maestras siempre
desarrollaban su programacion
cumpliendo con los pasos de una
sesion de clase y sin faltarles la
motivacién y la amabilidad.

En algunos momentos se observo
a estudiantes que mostraban
aburrimiento y era muy constante
el ingreso tardio de alumnos
minutos después de iniciada la
clase, sin mostrar la cortesia del
saludo al ingresar al aula.
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CATEGORIAS
IDENTIFICADAS EN
LA OBSERVACION

CONSOLIDADO
Diurno

CONSOLIDADO
Sabatino

CONSOLIDADO
Dominical

postura de la alumna, otra alumna
dijo que ese era el sentir de muchos
porque era un fastidio estudiar a
Dario.

Los que tenian un papel en la
dramatizacion se notaron mas
comodos, los demés solo observaban
lo que hacian sus compafieros, o
pasaban en el celular.

El dia del examen final, todos los
estudiantes que no tenian
participacién se sentaron como parte
del publico y se vistieron de negro.
Al final de la presentacion un par de
estudiantes dieron testimonio sobre el
impacto de la asignatura y sus
contenidos en su vida y de como
habia cambiado su valoracién hacia
el poeta. Ante sus comentarios varios
asintieron y al menos la mitad no
reaccionaron a sus palabras.

Sobre el cumplimiento
de tareas:

Sobre el cumplimiento de tareas:
En una de las tareas la docente
solicité que levantaran la mano
quienes habian cumplido y solo
7, luego consulto sobre otra tarea
de resumen y solo cuatro de los
presentes (35) la levantaron. En

Cumplimiento de tareas

Debian aprenderse la estrofa que van
a declamar en el Pajaro azul, pero la
mayoria esta leyendo, la profesora
menciona que se esperaba eso.

Sobre el cumplimiento de tareas:
Las docentes con el objetivo de
que los estudiantes cumplieran sus
asignaciones, brindaban
oportunidades (mas tiempo) para
la entrega de tareas.

En los momentos de las
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CATEGORIAS
IDENTIFICADAS EN
LA OBSERVACION

CONSOLIDADO
Diurno

CONSOLIDADO
Sabatino

CONSOLIDADO
Dominical

otra sesion se salieron durante la
clase a imprimir trabajos de la
misma sesion, varios no habian
cumplido con la lectura del
poema. Constantemente la
docente les insta a leer, les
pregunta a quienes les gusta leer
y nadie levanta la mano.

evaluaciones era notorio la falta
de estudio por la incertidumbre de
los estudiantes.

Diferentes estrategias
de ensefianza:

Diferentes estrategias de
ensefianza: inician la clase
repasando lo visto en la sesion
anterior, realizan conferencias
(haciendo uso de diapositivas y
videos), trabajo en equipo para
analisis literario en el aula de
clase, debate, foro, andlisis de
fragmentos de poemas en grupo
y que pase un representante de
cada equipo a sefialar figuras
literarias, idea central,
versificacion y métrica
(pudiendo intervenir cualquier
alumno que deseara hacer algun
aporte, incluso la docente para
retroalimentar).

Se proyecta un fragmento de un
poema de Dario, asignado en la
clase anterior, al no tener

Diferentes estrategias de ensefianza:
Declamacion, la docente realiza
declamaciones para dar ejemplo de
entonacion, movimiento de manosy
gestos. Aconseja a los estudiantes
sobre la musicalidad y entonacion
que deben tener en la poesia coral.
Al estudiante que nunca dejo de
utilizar el celular lo pasa al frente a
que participe con los estudiantes que
estan en la mesa practicando la
dramatizacion.

En las dos observaciones de sesiones
de clases, le dedican al menos la
mitad del tiempo de la clase (una
hora) al ensayo del poema, indicando
entonacion y mejoras a la puesta en
escena. Un tropiezo que se notd en
cada sesion es que algunos de los
participantes en la dramatizacién no

Diferentes estrategias de
ensefianza:

Las docentes se apoyan con
material audio visual del cual se
orientaban tareas a cumplir.

Los tipos de videos atraian la
atencion de los estudiantes. En el
caso de presentacion con
diapositivas se observo el uso de
organizadores graficos
(Diagramas conceptuales y de
citas con fechas relevantes).
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CATEGORIAS
IDENTIFICADAS EN
LA OBSERVACION

CONSOLIDADO
Diurno

CONSOLIDADO
Sabatino

CONSOLIDADO
Dominical

cumplimiento de asignaciones,
la docente decide que se haga en
clase (lectura o analisis de
poemas).

Resumir en una sola palabra el
sentimiento del poeta en
determinado poema o estrofa. La
docente constantemente les insta
a que participen.

La docente, de manera verbal,
les recuerda la importancia de la
puntualidad y dedicacion, de la
participacion activa, asi como la
necesidad de que se mantuvieran
los celulares guardados y se
emplearan solamente cuando se
les indicara, en lugar de tenerlos
como elementos distractores a
veces los usaban para buscar
poemas o0 cuentos.

Uso de plataforma, con guias,
videos y lecturas
complementarias.

En otra sesion se asigna el
analisis de los poemas
“Castilla”, de Miguel de
Unamuno, y “Retrato”, de
Antonio Machado. Lo que

Ilegaban a clases, se las tenian que
ingeniar para ensayar sin ellos.
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CATEGORIAS
IDENTIFICADAS EN
LA OBSERVACION

CONSOLIDADO
Diurno

CONSOLIDADO
Sabatino

CONSOLIDADO
Dominical

deberian realizar con ambos
textos era: Encontrar todo el
vocabulario desconocido y
buscar su significado, identificar
y explicar casos de figuras
literarias, determinar qué
caracteristicas de la Generacion
del 98 se evidencian en los
textos, redactar el tema central
de los poemas, y valoracion del

grupo.

Diferentes estrategias
de evaluacion:

Diferentes estrategias de
evaluacion: participacion, tareas
de resumen, analisis de poema,
trabajo escrito con una guia de
analisis, presentacion de trabajos
impresos

Conocimientos previos acerca
del poeta y sus escritos

Diferentes estrategias de evaluacién
La dramatizacion del cuento Pajaro
azul fue el examen final. Para los
estudiantes que tienen intervencion
(12 de 52) los 30 puntos seran
valorados por su desenvolvimiento.
Para todos los demas los 30 puntos
del examen seran valorados con el
apoyo al montaje, el trabajo de
muchos fue de utileria, es decir
buscar recursos para ambientar
(sébanas blancas, simulacion de
sangre, masa cerebral, pistola y cada
detalle del poema).

La docente orienta realizar para la
proxima sesion una ruta literaria de
un cuento del poeta Dario, expresada

Diferentes estrategias de
evaluacion:

Fue evidente el uso del portafolio
donde los estudiantes llevaban el
control del vocabulario
desconocido, encontrado en los
videos, poemas y/o narraciones.
En otro momento los estudiantes
escribian en el cuaderno el poema
y después el analisis del mismo.
En las dramatizaciones los
docentes ensayaban con los
estudiantes para lograr un buen
desempefio en el examen final, ya
que se evaluaba con este tipo de
estrategias.

Otras formas de evaluacién
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CATEGORIAS
IDENTIFICADAS EN
LA OBSERVACION

CONSOLIDADO
Diurno

CONSOLIDADO
Sabatino

CONSOLIDADO
Dominical

en dibujos. Esto en grupos de 10.
Este trabajo lo valora en 5 puntos.
Ese mismo dia orienta que para el
siguiente sdbado extraer rimas,
figuras literarias y tipos de estrofa de
un cuento. Los estudiantes reclaman
por tanta tarea, a lo que la docente les
dice que entonces la entregaran en
dos encuentros, el préximo deberan
tener lista la ruta literaria y el
siguiente encuentro lo referente al
cuento.

Firma del cuaderno: la docente firma
los cuadernos, donde los estudiantes
analizan poemas.

Debate sobre los cuentos sociales de
Ruben Dario, leidos en sesion
anterior.

Debate sobre poemas del libro prosas
profanas.

estaban encaminadas a la revision
documental relacionadas con el
poeta Dario y posteriormente se
culminaba con la redaccién de un
resumen.

En el examen teorico, los
maestros incluyen incisos
variados, por ejemplo: El primer
inciso presentaba el poema
“Caupolican”, de Rubén Dario, y
la actividad propuesta consistia en
explicar cinco aspectos
fundamentales del texto.

El segundo punto era una
seleccion maltiple sobre aspectos
biograficos del poeta.

El tercer y Gltimo inciso consistia
en rellenar un cuadro sobre los
periodos de la vida y obra de
Rubén Dario.
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8.6 Anexo 6: Matrices de Analisis — Entrevista a Estudiantes (Todos)

\ / UNIVERSIDAD ddl \ALE

UNIVERSIDAD DEL VALLE

DIRECCION DE INVESTIGACION, POSTGRADO E INTERNACIONALIZACION

“Percepcion que tienen los estudiantes que cursan la asignatura "Catedra Rubén Dario” en Universidad del Valle, de la ciudad de

Managua, en relacion a las estrategias de ensefianza y evaluacién implementadas en el periodo septiembre-diciembre 2022.

Categoria

Subcategoria

Matriz de Analisis - Entrevista a Estudiantes (todos)

Consolidado 1

Consolidado 2

Consolidado General

Caracteristicas
socioculturales de
los estudiantes

Centro educativo
de procedencia
(Publico/privado)

Es variado, 2
estudiantes vienen de
colegio pubicoy 2
estudiantes de colegios
privado

3 estudiantes egresaron
de colegio privado y 1
estuvo tanto en privado
como en publico.

De acuerdo a las respuestas de los
entrevistados, cinco estudiantes
provienen de colegios privados y
tres de colegios publicos.

Situacion laboral
(estudio-trabajo)

3 de 4 estudiantes,
trabajan y estudian

3 trabajan y estudiany 1

solo se dedica a estudiar.

De los ocho estudiantes
entrevistados, seis trabajan y
estudian y dos Gnicamente
estudian.

Autovaloracion
de su desempefio
académico

En general, los alumnos
valoran que tienen un
desempefio académico
bueno, son responsables
en sus asignaciones

Disciplina,
responsabilidad,
dedicacion, espiritu de
superacion.

En general, los alumnos valoran
que tienen un desempefio
académico bueno, son responsables
en sus asignaciones, dedicados y
con espiritu de superacion.
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Categoria

Subcategoria

Consolidado 1

Consolidado 2

Consolidado General

Tiempo de
estudio

Algunos estudiantes
dejan la noche para
realizar tareas, de una a
dos horas, uno de ellos
menciona que lo hace
en cuanto llega a la
clase.

3 estudiantes administran
su tiempo para dedicarlo
al estudio y
cumplimiento de
actividades académicas y
1 no sabe cuéanto tiempo
le dedica pero afirma que
lo hace.

De los estudiantes entrevistados,
seis respondieron que administran
su tiempo para dedicarlo al estudio
y cumplimiento de actividades
académicas y dos no tienen un
horario ni tiempo establecido.

Frecuencia de
lectura

Los estudiantes leen
pero lo asignado,
articulos,
investigaciones y lo que
abordan en sus
asignaturas. Aducen
que el tiempo no les
permite dedicarse a la
lectura. No mencionan
leer libros.

2 estudiantes afirman que
invierten tiempo para leer
y 2 afirman que raras
veces 0 no lo hacen.

En relacién a la frecuencia de
lectura, seis de los estudiantes
afirman que leen lo asignado en las
clases que cursan; aducen que el
tiempo no les permite dedicarlo a
la lectura. Dos de los entrevistados
afirmaron que no tienen el habito
lector.

Lectura de
preferencia

Uno de cuatro
estudiantes le gusta la
literatura, los demas
leen temas de su
carrera, tecnologia,
comunicacion, ficcion y
fantasia.

Los 4 estudiantes
manifiestan tener
preferencia en lecturas
relacionadas con su
carrera y otras de interés,
no estrictamente
académicas y literarias.

Los estudiantes expresan tener
preferencia en lecturas
relacionadas con su carrera y otras
de interés, no estrictamente
académicas y literarias.
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Categoria

Subcategoria

Consolidado 1

Consolidado 2

Consolidado General

Percepcion de los
estudiantes
respecto a la
asignatura Catedra
Rubén Dario

Conocimientos
previos acerca del
poeta Dario y de
sus escritos.

En general todos tenian
cierto conocimiento de
Rubén Dario. Uno de
cuatro lo abordé mas
porque su colegio
llevaba el nombre del
poeta y realizaban
muchas actividades en
torno a él.

Tres estudiantes
expresaron que en la
secundaria iniciaron los
primeros conocimientos
acerca del poeta Dario.
Otro, que en primaria 'y
secundaria, fue donde
conocio6 que Dario era
una persona alcoholica y
tenia buenas obras
literarias.

Todos los entrevistados mencionan
gue poseen conocimientos previos
sobre el poeta Dario, los cuales

tuvieron lugar desde la secundaria.

Expectativas
acerca de la
asignatura
Cétedra Rubén
Dario

Dos de los cuatro,
tenian prejuicios o
comentarios negativos
sobre la clase, por
estudiantes que ya la
habian cursado.

Uno de ellos tenia altas
expectativas y deseaba
apropiarse de la vida 'y
obra de Ruben Dario, y
el otro pensé que lo
iban abordar igual que
en su colegio y al final
fue diferente, méas
resumido.

Tres estudiantes
esperaban que estudiar a
Dario fuese como en la
secundaria: concursos,
declamaciones, algunas
lecturas, pero no a
profundidad en todo el
cuatrimestre, otro
educando expresé que no
le gusta ni le atrae Rubén
Dario.

De los ocho entrevistados, uno de
ellos albergaba altas expectativas y
deseaba apropiarse de la vida 'y
obra de Rubén Dario; dos tenian
prejuicios 0 comentarios negativos
sobre la clase, influenciados por
estudiantes que ya la habian
cursado; cuatro esperaban que la
clase fuera similar a la secundaria:
concursos, declamaciones, algunas
lecturas, pero no a profundidad en
todo el cuatrimestre y otro
educando expresé que no le gusta
ni le atrae Rubén Dario.
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Categoria

Subcategoria

Consolidado 1

Consolidado 2

Consolidado General

Experiencia
vivida en la
Catedra Rubén
Dario

Los 4 estudiantes tienen
una experiencia
agradable, mencionan
que fue dindmicay les
gusto conocer del poeta,
a través de videos,
giras, resefias, lecturasy
declamaciones.

Un estudiante menciona
que el problema son los
estudiantes porque no
les gusta leer.

Los cuatro estudiantes
entrevistados coinciden
en que la experiencia fue
muy buena por el
aprendizaje acerca del
poeta, las caracteristicas
de sus

escritos. Reconocen el
esfuerzo de la docente, el
trabajo en equipo. 2
estudiantes consideran
que la clase no es
relevante en su
formacion profesional y
gue no deberia ser una
clase para cursarla en un
cuatrimestre, si no mas
bien un seminario, curso
o taller.

Los ocho estudiantes coinciden en
que la experiencia fue muy
agradable y dindmica, por el
aprendizaje acerca del poetay las
caracteristicas de sus escritos. Sin
embargo, dentro de sus respuestas,
dos opinaron que la clase no es
relevante en su formacién
profesional y que no deberia ser
una clase para cursarla en un
cuatrimestre, sino mas bien un
seminario, curso o taller, y otro
menciona que el problema son los
estudiantes porque no les gusta
leer.

Asimismo, uno de los entrevistados
menciona que para la mayoria de
sus comparieros la clase fue
aburrida, pero para él no, otro
menciona que habia bastantes
ausencias, mostraban desinterés,
pasaban con el celular, entraban y
salian a cada rato.

Como te hubiera
gustado que se
impartiera la
clase

Les gustaria tener
paneles, grupos focales,
mas actividades donde
todos participaran e
intercambiaran ideas y
que realizaran viajes.

Ademas, gque no fuera

Clases més
participativas, dinamicas,
ensefar a declamar
poemas (1 respuesta),
material didactico, que
no haya examenes (1
respuesta)

Les gustaria que se implementaran
paneles, declamaciones, grupos
focales, més actividades donde
todos participaran e intercambiaran
ideas, que realizaran viajes y que
no hubiera exdmenes escritos.
Ademas, que no fuera tan cargada,
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Categoria

Subcategoria

Consolidado 1

Consolidado 2

Consolidado General

tan cargada, y estuviera
mejor organizada por la
cantidad de actividades
en poco tiempo y con
poCo puntaje.

Que los grupos no
fueran tan grandes para
lograr mayor
participacion.

Uno de los estudiantes
menciona que para la
mayoria de sus
comparieros la clase fue
aburrida, pero para él
no, otro estudiante
menciona que habian
bastantes ausencias,
mostraban desinterés,
pasaban con el celular,
entraban y salian a cada
rato.

y estuviera mejor organizada por la
cantidad de actividades en poco
tiempo y con poco puntaje.
Que los grupos no fueran tan
grandes para lograr mayor
participacion.

Fortalezas
identificadas
durante la clase
de Céatedra Rubén
Dario

Las fortalezas que los
estudiantes mencionan
son:

Dominio del temay
poder transmitir
informacién del poeta
La metodologia de
ensefianza

Incentivo el habito de la

Les ayudd a conocer y
valorar méas de la vida 'y
facetas del poeta Dario,
analizar poemas,
aprender de cultura
general (1 respuesta)

Entre las fortalezas sefialadas se
mencionan:

a) Les ayudd a conocer y valorar
mas de la vida y facetas del poeta
Dario.

b) Analizar poemas

c) Aprender de cultura general

d) La metodologia incentivo el
habito de la lectura, ya que la
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Categoria

Subcategoria

Consolidado 1

Consolidado 2

Consolidado General

lectura ya que la
mayoria no lo hace
Promovio la cultura

mayoria no lo hace.

Debilidades
identificadas
durante la clase
de Catedra Rubén
Dario

Las debilidades que los
estudiantes mencionan
son:

Falta de compromiso,
de atencion a la docente
y del cumplimiento de
tareas

El desinterés, llegaban
tarde, se salian, pasaban
con el celular o
platicando.

La falta del habito de la
lectura

Falta de interés porque
la clase no es de su
carrera

Desconocer ciertos
contenidos relacionados
a la literatura,
desorganizacion de los
grupos, saturacion de
actividades, poco tiempo

para revision de trabajos.

Las debilidades que los estudiantes
mencionan son:

a) Falta de compromiso, de
atencion a la docente y del
cumplimiento de tareas

b) El desinterés, llegaban tarde, se
salian, pasaban con el celular o
platicando.

c) La falta del hébito de la lectura
d) Falta de interés porque la clase
no es de su carrera

e) Desorganizacion de los grupos
f) Saturacion de actividades

g) Poco tiempo para revision de
trabajos.

Experiencias
vividas por los
estudiantes
(respecto a las
estrategias de
ensefianza)

Valoracion de la
participacion en
el aula de clase

Un estudiante valoro
gue no todos participan
porque no a todos les
interesa la asignatura,
pasan en el celular. Los
otros tres solo se auto
evaluaron: una
menciond que es muy
participativa, los otros
dos que son penosos y
no son constantes en su

1 persona participaba
espontaneamente y 3
solamente inducidos.

De los ocho entrevistados, dos
participaban espontaneamente, tres
solamente si eran inducidos, dos lo
hacian raras veces porgue eran
timidos, y otro valoré que no todos
participan porque no les interesa la
asignatura; pasan en el celular.
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Categoria

Subcategoria

Consolidado 1

Consolidado 2

Consolidado General

participacion.

Estrategias de
enseflanza que
serian las mas
adecuadas para
impartir los
contenidos

Los estudiantes
mencionan que las
estrategias méas
adecuadas podrian ser:
Lectura de biografia
para exposiciones e
intercambio de
conocimientos, por
medio de contenido
visual (videos y
documentales).

Otro estudiante al inicio
menciond que no
cambiaria nada de las
estrategias porque fue
muy dinamica, sin
embargo, cambiaria la
forma de evaluacion,
son demasiados trabajos
con poco puntaje, le
toma demasiado tiempo
y No es una asignatura
de su carrera. Muchas
veces se sintié frustrada
por tanta carga,
menciona que tal vez el
problema fue la
distribucion de los
trabajos y el puntaje.

Resolucion de tareas en
el aula, ilustrar con
ejemplos las actividades
a cumplir, asignar grupos
con menor cantidad de
estudiantes.

Los estudiantes mencionan que las
estrategias mas adecuadas podrian
ser:

Lectura de biografia para
exposiciones, intercambio de
conocimientos, por medio de
contenido visual (videos y
documentales), resolucion de tareas
en el aula, ilustrar con ejemplos las
actividades a cumplir, asignar
grupos con menor cantidad de
estudiantes.

Otro estudiante al inicio menciono
que no cambiaria nada de las
estrategias porque fue muy
dindmica, sin embargo, cambiaria
la forma de evaluacion, son
demasiados trabajos con poco
puntaje, le toma demasiado tiempo
y NO es una asignatura de su
carrera. Muchas veces hubo
frustracion por tanta carga, y
considera que tal vez el problema
fue la distribucidn de los trabajos y
el puntaje
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Categoria

Subcategoria

Consolidado 1

Consolidado 2

Consolidado General

Experiencias
vividas por los
estudiantes
(respecto a las
estrategias de
evaluacion)

Tipos de
evaluacion que se
ha implementado
en la clase

Trabajos escritos,
control de lectura,
dramatizacion,
participacion en la
clase, guia de la gira de
campo, declamacion y
analisis de poemas,
encontrar figuras
literarias, videos,
interpretar cuentos y
exponerlo mediante
dibujos.

Trabajos en grupos
numerosos donde no
todos trabajaban,
ademas trabajos que
involucraban muchos
gastos.

Trabajos préacticos, guia
de preguntas, examenes,
evaluaciones orales,
trabajo en grupo, analisis
de poemas, resumenes,
Gira de campo.

Trabajos escritos y practicos,
control de lectura, guia de
preguntas, examenes, evaluaciones
orales, dramatizacion, participacion
en la clase, guia de la gira de
campo, declamacién y analisis de
poemas, encontrar figuras
literarias, videos, interpretar
cuentos y exponerlo mediante
dibujos, actividades en grupos
numerosos donde no todos
colaboraban e implicaban muchos
gastos.

Valoracion del
rendimiento
académico
alcanzado

Tres de ellos valoran su
rendimiento académico
de manera satisfactoria.
una estudiante
menciona que era
desmotivante la
cantidad de trabajos, la
inversion de tiempo y
dinero y el poco
puntaje, era demasiada
teoria que memorizar, la
mayoria salia con

Los estudiantes perciben
gue van aprobados, que
han perdido puntajes
porque se les dificulta
participar o no les
gustaba la forma de
evaluacion que
consideran muy
tradicional.

De acuerdo a la opinién de los
entrevistados, siete de ellos valoran
su rendimiento académico de
manera satisfactoria, que han
perdido puntaje porque se les
dificulta participar o no les gusta la
forma de evaluacion, que la
consideran muy tradicional; una
estudiante menciona que era
desmotivante la cantidad de
trabajos, la inversion de tiempo,
dinero y el poco puntaje,
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Categoria

Subcategoria

Consolidado 1

Consolidado 2

Consolidado General

puntaje bajo, y mejor
priorizaba las
asignaturas de su
carrera

demasiada teoria que memorizar, la
mayoria salia con puntaje bajo, y
mejor priorizaba las asignaturas de
su carrera.

Estrategias de
evaluacién que
implementaria
para evaluar los
contenidos de la
asignatura
Cétedra Rubeén
Dario

Valorar participacion de
estudiantes y el interés
mostrado

Realizar trabajos en
grupos N0 NUMerosos y
con mayor puntaje
Declamaciones,
dramatizaciones y
exposiciones, sin
realizar exdmenes
escritos.

Resumen de la clase,
eliminacion de
examenes, implementar
mas estrategias de
motivacion, exposiciones
y trabajos en grupo de
maximo 3 personas.

Los estudiantes entrevistados
sugirieron las siguientes estrategias
de evaluacion:

Valorar la participacion de
estudiantes y el interés mostrado,
realizar resumen de la clase,
implementar mas estrategias de
motivacion, trabajos en grupos no
NUMErosos y con mayor puntaje,
declamaciones, dramatizaciones y
exposiciones, sin aplicar examenes
escritos.

Recomendaciones

de mejora de
estrategias de
ensefianza y
evaluacion de la
asignatura

Recomendaciones
en relacion a la
asignatura
Catedra Rubén
Dario

Que los estudiantes que
vean la asignatura la
vean como una
oportunidad y estén mas
conscientes de la
importancia del poeta a
nivel internacional.
Que finalice con un
trabajo documental, que
durante el desarrollo de
la asignatura se vaya
construyendo.

Que la clase no tenga

tantos alumnos, 20 se

Eliminacion de examenes
tedricos, clases mas
participativas,
implementar mejores
mecanismos para
estimular la lectura,
incorporar contenidos de
cultura general.

Los estudiantes recomendaron:
Resaltar la relevancia de la
asignatura en los estudiantes que la
van a cursar, que la valoren como
una oportunidad y estén
conscientes de la importancia del
poeta a nivel internacional.

Que finalice con un trabajo
documental, que durante el
desarrollo de la asignatura se vaya
construyendo.

Que la clase no tenga tantos
alumnos, 20 se motivan y los
demas no le toman interes.
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Categoria

Subcategoria

Consolidado 1

Consolidado 2

Consolidado General

motivan y los demas no
le toman interés.

Que realizaran mas
viajes y actividades
dindmicas y
participativas.

Dividir los trabajos para
que sean mas sencillos

Que realicen mas viajes y
actividades dinamicas y
participativas.

Dividir los trabajos para que sean
maés sencillos

Eliminacion de exdmenes tedricos
Clases mas participativas
Implementar mejores mecanismos
para estimular la lectura
Incorporar contenidos de cultura
general.
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8.7 Anexo 7: Matrices de Analisis — Entrevista a Docentes (Todos)

\ / UNIVERSIDAD del \AE

UNIVERSIDAD DEL VALLE

DIRECCION DE INVESTIGACION, POSTGRADO E INTERNACIONALIZACION

“Percepcion que tienen los estudiantes que cursan la asignatura "Catedra Rubén Dario” en Universidad del Valle, de la ciudad de

Managua, en relacion a las estrategias de ensefianza y evaluacién implementadas en el periodo septiembre-diciembre 2022.

Matriz de Analisis - Entrevista a Docentes (todos)

Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

Categoria Subcategoria Consolidado
g g (Docente) (Docente) (Docente)
Estrategias como Mis estrategias estan Considero que es
poesia coral, basadas en hacer al importante que .
. . . . En relacion a esta
portafolio de términos | alumno un sujeto de la exista una .
. i NS categoria los docentes
griegos, educacion o del motivacion al e ) .
. . . . coinciden en: Poesia
. Estrategias de | conversatorios, mesas aprendizaje. Por estudiante, porque el .
Estrategias de ~ . ) o7 4 coral, portafolio,
~ ensefianza- | redondas. También, la ejemplo, yo uso 50 0 60 % tiene .
ensefianza L R conversatorios, mesas
motivacion dramatizacion que es bastante la rechazo por la obra redondas
la que concluimos, participacion, dariana. Entonces, R
. . - dramatizacion, debates
con uno de los cuentos | conversatorios, debates, ahi uno tiene que y analisis

sociales de Rubén
Dario.

el analisis y eso me ha
ayudado bastante a que

buscar como llegar
hasta el estudiante de
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Categoria

Subcategoria

Entrevistado 1
(Docente)

Entrevistado 2
(Docente)

Entrevistado 3
(Docente)

Consolidado

el alumno sea un autor
del proceso de
ensefianza aprendizaje,
es decir en el momento
de mi clase.

una forma que le
sirva de motivacion,
porque Yo les decia:
“Vean, si ustedes
aprenden a declamar,
van a perder el
miedo escénico,
porque eso es una
caracteristica general
de los seres
humanos. Entonces
va teniendo
seguridad en lo que
transmite y nada
mejor, pues, que
profundizar en
Rubén Dario como
uno de los grandes
de la literatura
universal”.

Uso de
estrategias de
ensefianza
para
desarrollo de
contenidos

Vinculacién de la
teoria y préactica, por
ejemplo, en una sesién
gue estemos viendo
cuéles son los tipos de
estrofas, entonces a
ellos inmediatamente
llevarles un poemay
gue identifiquen,

El trabajo en equipo me
ha ayudado bastante
porque hay una
interaccion, en los
analisis hago mis
rabricas, y guias de
analisis y con eso ellos
van compartiendo
criterios e

No solamente me
centrabaen la
poesia, también en
las obras de cuentos
0 en los ensayos
escritos por Dario.
Entonces, por
ejemplo, yo en una
ocasion, recuerdo

Es un comun
denominador la
utilizacion de Analisis
literario, clases
practicas, analisis
critico de documentales
y peliculas vinculadas
con el poeta Ruben
Dario, exposiciones,
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Cateqoria Subcategoria Entrevistado 1 Entrevistado 2 Entrevistado 3 Consolidado
g g (Docente) (Docente) (Docente)
cudles son los tipos de interpretando. que fue un examen, trabajos en grupo.

plataforma, con los
videos y las lecturas
que ellos estuvieron
analizando en la clase.

estrofa, aparte de
apoyarnos con la

Ya sea de manera
individual o de
manera grupal.

ejemplo, a un grupo
se le orientd trabajar

orientd a trabajar con

seleccioné grupos,
hicieron una
exposicion, por

con “Abrojos”, a
otro grupo se le

rimay ellos iban a
exponer sobre esos
libros de Rubén
Dario y asi, pues, de
tal manera que se
vino haciendo la
distribucion en los
espacios.

Se observa la

Efectividad
de las
estrategias de
ensefianza en
el programa

Implementacion del
texto paralelo que
hicimos entre
modernismo y
generacion del 98,
entonces para
permitirle al
estudiante también
que vaya aplicando
estrategias que vayan
viendo en su carrera,

por ejemplo, el

Son muy buenas, lo
anico que la dificultad
la encuentro en la falta
de habitos de lectura en

los estudiantes.

Vea, un caso que es
bastante dificil,
profesora, es que,
por ejemplo, yo
cuando tuve el
primer afio, el primer
grupo, por decirlo
asi, entonces yo
hablé con ellos para
ver cuanto podrian
conocer de Rubén

Dario y se centraban

coincidencia en que las

estrategias propuestas
en el programa, son
efectivas, no obstante,
integraron otras que
desde su experiencia
lograrian mejorar los
resultados. Por
ejemplo:
El texto paralelo,
critica literaria e incluir
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Categoria

Subcategoria

Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

mucha negatividad de
parte de la clase,
entonces cuando ellos

llegan y se enfrentan a

(Docente) (Docente) (Docente) Consolidado
analisis, como la en las obras otras obras de Dario
critica, como el cumbres. Sin que motivan al

resumen. Entonces me embargo, yo les estudiante. Asi mismo,
permitio a mi decia: “Hay que leer | siguen considerando
establecer el otras obras de Dario, | que la falta de h&bitos
desarrollo aunque no estan en de lectura no permite
programatico de el programa, pero que fluya la clase.
forma que fuera mas ustedes tienen que
facil para los leer”.
estudiantes Yo los mandaba a
leer, por ejemplo,
“La dramatica vida
de Rubén Dario.
Bueno. En primer Vea, una de las Entre las dificultades
lugar, creo que la principales enfrentadas estan:
disposicion a la clase, dificultades es que el Prejuicios hacia la
Dificultades | porque creo que son tiempo es corto. Y a asignatura, apatia,
que presentan | estudiantes que van veces, el tiempo influencia de otros
los sugestionados a la La falta de habitos de perjudica de tal alumnos que han
estudiantes asignatura por lectura, es una gran manera que no cursado la asignatura,
para la estudiantes que ya han debilidad ya que no vamos a orientar falta de habitos de
apropiacion recibido la clase, leen para nada, no en su poemas, por lectura, la orientacion
de los entonces van como totalidad, pero en su ejemplo, tan cortos de poemas extensos
contenidos de con mucho mayoria si. como “Lo fatal”, para su memorizacion,
la Catedra pesimismo, con como “Caupolican”,
Rubén Dario

porque en realidad
€s0S son poemas que
se aprenden en pocas

la administracion del
tiempo de parte del
docente en la sesion de
clase y subestimar la

horas, queé sé yo, en

importancia de la

173



Entrevistado 1

Entrevistado 2

. . Entrevistado 3 .
Categoria Subcategoria (Docente) (Docente) (Docente) Consolidado
la clase, ellos dicen: dos o tres horas; sino asignatura.

“Ah, no, es como me
la pintaron, no es
como me la dijeron”
entonces creo que en
primer lugar la
disposicion del
estudiante hacia la
clase. En segundo
lugar, pienso que hay
que hacerle ver al
estudiante, que es lo
que traté yo de hacer
en estos cuatro meses,
de que no es porque la
clase no tenga que ver
con tu carrera, sino
que tiene que ver con
la cultura general del
pais. Entonces pienso
también que el perfil
queseledaala
asignatura, quizas
promoverla un
poquito mas. Podria
ser en las redes
sociales de la
Universidad o
promoverla a través

que generalmente
utilizamos poemas
un poco mas
extensos. Y tal vez al
estudiante, que en
primer lugar ya
siente rechazo por la
poesia, y en segundo
lugar se le da, se le
orienta la
memorizacion de un
de un poema
bastante extenso, tal
vez de unos 506
minutos, entonces
eso también lo viene
rechazando y hay
que buscar otras
alternativas, como lo
que es la exposicién
sobre determinados
aspectos de Dario.
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Categoria

Subcategoria

Entrevistado 1
(Docente)

Entrevistado 2
(Docente)

Entrevistado 3
(Docente)

Consolidado

de otras asignaturas,
porque recordemos
que es una clase vital,
asi como por ejemplo
redaccion bésica que
le permite al
estudiante ensefiarle a
escribir muy bien, a
expresarse muy bien,
entonces hacerle ver
en la el lado positivo
de la asignatura para
que no se siga
sugestionando o
subestimando la clase,
su importancia.

Estrategias de
evaluacion

Estrategias de
evaluacion
que utiliza en
la clase para
evaluar los
contenidos

Bueno, en el primer
parcial, como le dije,
estuvimos con
conversatorio.
También se hizo un
sistematico, un control
de lectura con catorce
items en las primeras
dos sesiones. En el
primer parcial se cerrd

con un examen
escrito, o sea, tedrico,

donde se evalu6 los

Utilizo la sistematica,
permanente en cada
clase voy evaluando, la
parcial que utilizamos
que es en cada periodo,
y ademas practico
bastante la
coevaluacién, la
metaevaluacion, porque
asi vamos compartiendo
con el estudiante en que

debemos fortalecer el

aprendizaje, en qué

Bueno, en algunos
casos, y lo haciamos
en el Teatro, cuando
se hacia la clausura,

Presentdbamos la

poesia coral.
También utilizaba la
estrategia de la
dramatizacion de
algunos cuentos de
Ruben Dario. esto
lleva tiempo. Y yo

les decia a los

Respecto a las
estrategias de
evaluacion, los
docentes utilizan una
variedad de
herramientas, de las
cuales se puede

mencionar: El

Conversatorio,
sistematicos, control de
lectura, examen escrito,
dramatizaciones, guias

de evaluacion,
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Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

Categoria Subcategoria (Docente) (Docente) (Docente) Consolidado
periodos de Rubén hemos tenido fallas. estudiantes, porque coevaluacién, poesia
Dario. En el caso del inicialmente coral (declamacion
segundo parcial pues trabajamos en grupal) y
se trabaj6 de una equipo. caracterizacion de
forma mas préctica personajes.

porque iba contenido
con los ensayos de la
obra, pues fue mas
practico, pues se les
permitio a ellos
desarrollar sus
habilidades, sus
destrezas, integrarse
mas en la clase,
apropiarse mas de los
contenidos. Vimos la
pelicula la Paca, se
evalud todo ese
contenido con una
guia, entonces les
permitié lo observado
irlo a aplicar y
desarrollar su critica.

Se caracteriza por tener
el primer parcial
totalmente tedrico.

Estrategias de

Bueno, considero que

No vamos a orientar

Los docentes

evaluacion aquellas estrategias poemas extensos que consideran que las
que traen donde se desarrolla la | Podriamos decir que la se aprenden en estrategias de
mayores expresion oral como coevaluacion varias horas y evaluacion que generan
beneficios la que tuvimos de la provoca rechazo en mayor beneficio son:
para constatar ruta literaria, por el estudiante, por lo Expresion oral, ruta
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Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

Consolidado

Categoria Subcategoria (Docente) (Docente) (Docente)
la asimilacion | ejemplo, que se las cual son literaria, infografia,
de los asigno por grupo un recomendables los | giras de campo, poesia
contenidos cuento a los poemas cortos. coral. Un docente

muchachos que no
fuera el pajaro azul, si
no como el rey
burgués, como la
ninfa, el rubi,
entonces ellos tenian
que representar la
historia a través de
iméagenes que los
estudiantes que fueran
publico en ese
momento pudieran
inferir de qué trataba
la historia.
Entonces, esa formay
estrategia de
evaluacion me resulto
bastante, porque
permitio que los
estudiantes pudieran
inferir de qué trataba
la historia del cuento.
La que podria
mencionar también la
gira de campo
tambien fue bastante

menciono que los
poemas cortos, son mas
efectivos.
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Categoria

Subcategoria

Entrevistado 1
(Docente)

Entrevistado 2
(Docente)

Entrevistado 3
(Docente)

Consolidado

enriquecedora,
También funciond la
parte de la poesia
coral, donde los
estudiantes que no
pudieron ir a la gira de
campo, se
memorizaron un
poemay lo dijeron en
una sola voz.

Capacitacion
docente

Necesidad de
capacitacion
a los docentes
en relacién a
estrategias de
ensefianza y
de evaluacion

Recordemos que nos
capacitan cada inicio
de cuatrimestre,
entonces considero
que es muy
importante, pero
también que los
docentes en si
compartamos las
estrategias que
implementamos en el
aula de clase, o sea
independientemente
de que seamos de
carreras diferentes o
tengamos
coordinadores
diferentes, sino que
compartir seria mas

Si me gustaria una

retroalimentacion

porque es la parte
donde no solo se mide,
sino que se aprende a

reforzar el aprendizaje.

Considero gue es muy
necesario.

Son importantes las

capacitaciones para

la actualizacién del
docente.

De acuerdo a la opinion
de los docentes
entrevistados, perciben,
desde una oOptica
positiva la necesidad de
integrar capacitaciones
pedagogicas en temas
de interés mediante la
retroalimentacion y el
interaprendizaje.
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Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

Categoria Subcategoria (Docente) (Docente) (Docente) Consolidado
enriguecedor.
Bueno, eso No existen, el joven
recordemos que es un actualmente lo tiene
factor que viene con | atrapado la tecnologia,
bastante desventaja y la lectura digital, si
desde la primaria, mandamos un texto,
pienso que hoy en dia, | mandé, por ejemplo, un Los entrevistados
pues no esta ese fragmento de una obra Vea, tiene siempre convergen al sefialar
habito al cien por de Rubén Dario y pocos q’ue existir la que los habitos de
ciento de la lectura, la leyeron, entonces es motivacion, y de qué lectura son una
sin embargo, por una gran dificultad. forma Poquue N0 €5 limitante para el
ejemplo, este Constantemente pasan ' desarrollo de la
cuatrimestre que en el celular, durante la que yo voy a agarrar asignatura. Sumado a
Habitos de estuve con el grupo de | clase tengo que estar, un titulo de un libro ello, la influencia de la

lectura de los
estudiantes

Habitos de
lectura de los
estudiantes

10 a 12 los sébados,
habia bastantes
estudiantes de

derecho, entonces son
estudiantes que leen
bastante. En caso del
domingo son la
mayoria de
administracion y
disefio gréfico,
entonces les atrae mas
el dibujo, el trazo, las
imagenes, pero, sin
embargo, hay
estudiantes que si se

en las etapas de la
sesion de clase, tengo
que pedir un momento
que guarden el celular
para que puedan
atender la clase, pero
hay momentos en que
si, lo utilizo como una
herramienta para que
ellos se entusiasmen y
lean en su celular. Lo
utilizo en funcién de la
clase, para leer poemas,
fragmentos, que ademas
lo subia a la plataforma,

y se lo voy a dar al
alumno para que lo
lea. Sino que yo
tengo que comentar
sobre la obray de
esa manera llegar al
estudiante y el
estudiante se siente
motivado.

tecnologia y las redes
sociales que son

elementos distractores
en el estudiante. Al
respecto, mencionan

que la motivacion y las

estrategias lectoras son
indispensables para

incentivar el habito de

leer.
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Categoria

Subcategoria

Entrevistado 1
(Docente)

Entrevistado 2
(Docente)

Entrevistado 3
(Docente)

Consolidado

nota que leen mucho,

pero nos quedamos de
treinta y dos al final
como con dieciocho

pero con su celular, ahi
lo abrian y podiamos
leer.

Percepcion de
los
estudiantes
acerca de la
obrade RDYy
la asignatura

Como
perciben los
estudiantes al
poeta Dario y
a sus escritos

Bueno, usted pudo
presenciar el dia de
hoy a uno de los
estudiantes, realmente
algunos llegan con la
percepcion de que
para qué vamos a
estudiar a Rubén
Dario si Rubén Dario
escribia poemas
borracho para que lo
vamos a estudiar, de
qué sirve. Pero a
medida que va
pasando la asignatura
y ellos van viendo
cémo fue su vida, de
qué manera él pudo
salir adelante, de qué
manera €l pudo
destacarse como
poeta.

Para la mayoria les
costé mucho, pero si
me manifestaban que el
vocabulario que utiliza
Rubén Dairo, no es
literal, sino que con
muchas figuras
literarias y tiene que
recurrir a Google o
tener un diccionario a la
par para poder
interpretar los textos de
Rubén Dario y estoy
totalmente de acuerdo,
esa es una de las
dificultades que
tenemos con la
literatura de Rubén.

Vea, cuando ellos
entran en laviday la
obra de Rubén Dario

como un estudio
obligatorio aqui en la
Universidad, se
vienen dando cuenta
de que Rubén Dario
no era alcohdlico,
como mucha gente
ignorante, lo tiene
presente. Y yo,
incluso en mis
actividades que
presentd en
determinados lugares
para estudiantes, les
digo yo: “Tienen que
ir saliendo, sacando
de su mente, eso de
que Ruben era un
borracho”, porque es

que en realidad a

Rubén Dario lo
hacen presentar

Son diversos los
factores que influyen
para que los estudiantes
conciban una vision
distorsionada hacia el
poeta Dario:
la utilizacion de un
vocabulario rebuscado,
el estilo literario y el
estigma de alcohdlico.
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Categoria

Subcategoria

Entrevistado 1
(Docente)

Entrevistado 2
(Docente)

Entrevistado 3
(Docente)

Consolidado

COMO una persona
alcohdlica,
totalmente inmerso
en el alcohol. Por
eso yo decia, no es
asunto solamente de
hablar de Dario por
él esto, esto y esto.
Hay que ir
eliminando los
aspectos negativos
también y entonces
el estudiante se va
sintiendo motivado.

Como
perciben los
estudiantes la
asignatura de

CRD

La percepcion del
estudiante o de la
mayoria del estudiante
cambia, tuve
estudiantes que se
enamoraron de la
clase, tuve otros
estudiantes, pues de
que fueron aplicados
no voy a decir que
salieron super
Enamoradisimos de la
clase, pero si
reflejaron mucho que
les intereso que llevar

Bueno, en diferentes
contextos y grupos que
he atendido, hay
diferencias.

Por ejemplo, hace afios
que di clase en el turno
sabatino, un estudiante
del turno sabatino me
expreso que él no iba a
ser poeta, que él queria
estudiar las leyes,
entonces yo no lo
persuadi y es mas se iba
a retirar y entonces le
dije que me permitiera

Lamentablemente,
esto no es inducido
por un docente, sino

por familiares. Ya

sea por padres de
familia o madres de
familia que no tienen
ese conocimiento
sobre Dario.
Entonces, el
desconocimiento de
la importancia de la
obra de Dario y su
representacion como
diplomético, esto

Al finalizar el
cuatrimestre, parte de
los estudiantes
manifestaron cierto
interés hacia la
asignatura al
considerarla como un
medio para conocer
aspectos que ignoraban
del poeta y otros se
mantuvieron en su
misma postura:
displicencia o apatia.
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Categoria

Subcategoria

Entrevistado 1
(Docente)

Entrevistado 2
(Docente)

Entrevistado 3
(Docente)

Consolidado

esta clase este
cuatrimestre. Como
tuve otros, que todavia
siguen diciendo que,
para que les va a
servir. Por eso hacia
hincapié al inicio de la
entrevista de que falta
darle un poquito méas
de promocion a la
clase para que cambie
esa percepcion
negativa de algunos
estudiantes, no de
todos, verdad, pero de
la gran mayoria, pues
me llevo bastante
satisfaccion de que les
gustd la asignatura y
que aprendieron cosas
que no sabian, y eso
es muy importante,
cosas que no sabian
del poeta porque se
maneja solo lo
superficial de él.

que conociéramos a
Dario, que él por su
carrera debia ser culto y
que Rubén nos
representd
universalmente, que él
como abogado fuese a
una embajada y tuviera
que hablar de Rubén,
entonces, se enamoré y
se quedo.

Pero este grupo que
atendi en este
cuatrimestre me he
sentido muy satisfecha
porque logré que se
incentivaran a analizar
la poesia y la prosa de
Rubén, y queda
demostrado en el
trabajo que he
realizado.

viene a hablar de
manera negativa de
laobray la
personalidad de
Dario.

Otros
comentarios

Bueno, yo este
cuatrimestre pues me
siento satisfecha con

Bueno, darle mayor
importancia a nuestro
poeta, mantener

Las docentes coinciden
en la importancia de la
asignatura, tienen
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Categoria

Subcategoria

Entrevistado 1
(Docente)

Entrevistado 2
(Docente)

Entrevistado 3
(Docente)

Consolidado

el trabajo realizado y
solamente instar a la
Universidad que
promueva la
asignatura. Porque
para mi parecer, Como
docente no me
gustaria que se
eliminara la clase,
sino que siguiera, pero
que se tomara en
cuenta, pues las
estrategias que
implementan los
docentes. Pues tengo
entendido que ahorita
solo mujeres la
imparten, entonces
que se tomen en
cuenta, ir viendo
también que son
diferentes estudiantes
los que nos topamos
en cada cuatrimestre,
y pues de lo malo que
se vive en un
cuatrimestre,
mejorarlo. Y ustedes
como coordinadores y

siempre esta catedra
porque de esta manera
fomentamos la lectura,
y ademas el reconocer a
un poeta
universalmente, que nos
dignamente como pais
en estos ambitos. El
programa en si esta
bonito, porque abarca
las diferentes etapas de
Rubén, desde su vida,
como hombre, como
poeta, como periodista,
el programa esté bien
distribuido, y se logran
los objetivos.

ansias de seguir
mejorando e
implementar acciones
que despierten el
interés en los
estudiantes. Son
partidarios de que haya
actualizaciones
pedagogicas que
coadyuvaran a lograr
una mayor integracion
y motivacion hacia la
asignatura, logrando
aprendizajes
significativos.
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Categoria

Subcategoria

Entrevistado 1
(Docente)

Entrevistado 2
(Docente)

Entrevistado 3
(Docente)

Consolidado

decanos, pues
hacernos ver en que
estamos fallando para
ir mejorando la
asignatura.
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8.8 Anexo 8: Evaluacion de Instrumentos

- DICIEMBRE 2022.”, que presenta los investigadore
! Oporta, Lic. Walter Villachica, Lic. Ernesto J

Lezama, por medio del presente,

185



direcciondeinvestigacion(@univa

Celular: &




EVALUACION IMPLE
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8.9 Anexo 9: Cronograma de actividades

Tiempo Estimado Ao 2022 Afio 2023
Septiembre Octubre Noviembre Diciembre Enero Febrero

Actividades por Semanas 2(3|4|1(2|3|4|1|2(|3|4|1|2|3|4|1|2|3|4|1(2|3|4

1. PORTADA

2. RESUMEN

3. INDICE DE CONTENIDOS

4. INTRODUCCION

4.1. Antecedentes y contexto del problema

4.2. Objetivos

4.3. Preguntas de Investigacion

4.4. Justificacién

4.5. Limitaciones

4.6. Supuestos Basicos

4.7. Categorias, temas y patrones emergentes de
la investigacion

5. PERSPECTIVA TEORICA

5.1. Estado del arte

5.2. Perspectiva tedrica asumida

6. METODOLOGIA

6.1. Enfoque cualitativo asumido y su
justificacion

6.2. Poblacion, Muestra tedrica y sujetos del
estudio

6.3. Métodos, e técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos

6.4. Técnicas para recoleccion de informacion

6.5. Instrumentos utilizados

6.6. Criterios de calidad: credibilidad,
confiabilidad, confirmabilidad y transferencia

6.7. Técnicas para el procesamiento de datos y
analisis de informacién

7. DISCUSION DE RESULTADOS O HALLAZGOS

7.1. Caracteristicas y valoraciones de los
estudiantes entrevistados

7.2. Valoraciones y vivencias de los docentes
entrevistados

7.3. Valoracion de las actividades de ensefianza
aprendizaje y evaluacion de la Catedra Rubén
Dario, observadas en el escenario del aula de
clases

7.4. Andlisis de revision documental de la
Cétedra Rubén Dario

8. CONCLUSIONES

9. RECOMENDACIONES

10. REFERENCIAS

11. ANEXOS O APENDICES
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8.10 Anexo 10: Recursos humanos y materiales

Tabla Recursos humanos

Nombre completo Funcion Identidad de género Grado
Lourdes Oporta Investigador Femenino Master
Walter Villachica Investigador Masculino Licenciado
Ernesto Robles Investigador Masculino Licenciado
Kenia Lezama Investigador Femenino Master
Tabla de Materiales

Computadora 4

Impresora 1

Papeleria 1 resma de papel

Teléfono celular 4

Grabadora de mano 1

Libreta de campo 4

Camara Fotogréafica 1
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8.11 Anexo 11: Fotografias

Figura 1. Exposicion de un estudiante en Catedra Rubén Dario

Nota: Elaboracion propia, aplicada en el turno regular

Figura 2: Trabajo grupal diurno

>~
\’N

Nota: elaboracion propia, aplicada en cuarta sesion del turno regular
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Figura 3: Trabajo grupal dominical

Nota: elaboracién propia, aplicada en cuarta sesion del turno dominical

Figura 4: Lectura en sesion de clase

Nota: elaboracién propia, aplicada en quinta sesién del turno sabatino
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Figura 5: Dramatizacion de poema, examen final

) / / \ \

/ \ \
Nota: elaboracién propia, aplicada en examen final del turno regular

Figura 6: Foto de grupo de Dramatizacion de poema

Nota: elaboracidn propia, grupo del turno regular
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